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RESUMEN

Desde finales de la década de 1970, se inicia un cambio radical en los
enfoques sobre la ensefianza de la lectura y escritura. En este proceso de
revision de las formas de ensefiar a leer y escribir a los nifios en las escuelas
primarias, la mirada comienza a focalizar en la perspectiva del sujeto que
aprende. Hasta ese momento, se consideraba que el nifio iniciaba su proceso
de lecto- escritura recién al ingresar a la escuela.

Con las investigaciones de Emilia Ferreiro publicadas en 1979 en la obra
Los Sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, se acepta que los nifios
construyen hipotesis propias en relacion al sistema de la lengua.

A partir de estas afirmaciones, se elaboraron alternativas diferentes de la
ensefanza de la lectura y la escritura, de las usadas hasta aquel momento.

Asi como se modificé la perspectiva del sujeto que aprende, también
cambid el rol del docente quien pas6 de ser el poseedor y transmisor cel
conocimiento a ser quien atiende los puntos de vista del nifio para intervenir a
partir de ello. Se considera que cada alumno llega con su bagaje propio de
conocimientos acerca de la lengua escrita, por lo que cambiaron las propuestas
didacticas para ensefar a leer y escribir. El sujeto que aprende es activo,
participante y protagonista. Sobre estos principios, se fundamenta el enfoque
constructivista, que implementd una nueva propuesta de ensefianza y
aprendizaje para la lectura y escritura.

Considerando esta perspectiva que lleva casi tres décadas de
implementacion en las escuelas de la Ciudad y de la Provincia de Buenos
Aires, respaldada por documentos oficiales de ensefanza, se pretende por
medio de esta investigacion, conocer su evolucion para avanzar en la mejora

de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y escritura.
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INTRODUCCION

Distintos documentos para los docentes involucrados en la tarea
alfabetizadora destacan, en las tres Ultimas décadas, la prevalencia del
enfoque constructivista en la ensefianza de la lecto-escritura.

Beatriz Pujato, educadora y coordinadora de proyectos integrales de

mejora en torno de la alfabetizacion, expresa lo siguiente:

Los aportes realizados por J. Piaget (1978) a la educacién, son innegables, su
investigacién en el campo de la psicologia genética cambid la perspectiva respecto de
la comprensién del proceso activo experimentado por los sujetos en situacién de
aprendizaje. De la misma manera, las contribuciones que han hecho y hacen
investigadoras calificadas como E. Ferreiro y A. Teberosky (1979), Tolchinsky
Landsman (1993) han adquirido trascendencia por su seriedad y porque al seguir los
lineamientos de J. Piaget, describieron de manera innovadora el proceso infantil de
?prendizaje de la lengua escrita cuando esta es alfabética.

A partir de los aportes teoricos realizados por Ana Maria Kaufman,
Emilia Ferreiro, Delia Lerner y Ana Teberosky desde fines de la década de
1970, hubo una notable expansién en la aplicacién del enfoque constructivista
en el proceso de ensefianzade la lecto - escritura.

Sin embargo, las autoras mencionadas afirman que ha habido ciertas

problematicas en el proceso de ensefianza de la lecto- escritura por

”2 ”3

“interpretaciones libres™ e “interpretaciones silvestres™ realizadas sobre dicha
propuesta metodolégica que incidieron en el rol del maestro, en sus
intervenciones frente a los errores de los alumnos y a la funcién de la
correccion y la ortografia.

Desde esta observacion que permite afirmar que la ensefianza de la
lecto- escritura en el nivel primario se realiza mediante el enfoque
constructivista, nuestro objetivo de investigacion sera conocer como es la
implementacion de este enfoque en las aulas de 1° Grado.

Marta Marin, escritora de diversos libros de la ensefianza de la lengua,
afirma que la teoria constructivista implica, ademas de los lineamientos de la
Teoria de J. Piaget, la Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel y la

Teoria del aprendizaje de Vigktsky.



La metodologia para ensefar a leer y a escribir hoy en el nivel primario,
es a través del enfoque constructivista, avalado desde el Disefio Curricular para
la escuela primaria, en la Provincia y la Ciudad de Buenos Aires.

B. Pujato lo explica con las siguientes palabras: “Hoy ha surgido lo que
podriamos denominar “acuerdo constructivista’, que supone (...) lograr una
perspectiva equilibrada que habilita a los docentes a intervenir para favorecer
los procesos cognoscitivos del nifio, a concebir el aula como un lugar de
interaccion donde se acciona puntual y sistematicamente con un alumno capaz
de resolver las situaciones planteadas”. *

Partiendo desde la premisa que la metodologia de la ensefianza de la
lecto- escritura en la actualidad en las escuelas de Buenos Aires es mediante el
enfoque constructivista, deseamos conocer como fue la evolucion de su
aplicacion desde sus inicios a fines de la década de 1970 hasta el presente.

Las autoras pioneras del enfoque constructivista mencionan que
surgieron distintas dificultades en su aplicacion: afirman que ha habido ciertas
problematicas en el proceso de lecto- escritura por interpretaciones libres y
silvestres realizadas sobre dicha propuesta metodologica.

La referencia al pasado es obligada cuando se habla de educacion y
ensefanza, considerando al hombre como protagonista y creador de su propia
historia. Cada modelo pedagdgico, se inserta en un momento social, histérico y
econémico que permite comprender la esencia de la educacion.

Para ensefar, los docentes debemos conocer y comprender el pasado y
el presente, para caminar en el futuro y contribuir con el aprendizaje de los
alumnos.

El proceso de alfabetizacion debe tener en cuenta al educando en un
momento histérico y contexto determinado. Por lo tanto, entendiendo que la
verdadera ensefianza es intencional, el docente debe conocer qué ensefia, a
quién ensefia, para qué ensefa y de qué manera va a hacerlo para contribuir al
desarrollo integral de los aprendices.

En este trabajo, se presentard el recorrido histérico de los distintos
modelos pedagdgicos conocidos para la ensefianza de lecto- escritura,
considerdndolos como instrumentos de analisis para arribar a los modelos
pedagoégicos contemporaneos, entendiendo que sélo adquieren sentido al

contextualizarlos histéricamente.



Entendiendo que el paradigma actual para ensefar a leer y a escribir a
los alumnos en la escuela primaria es el enfoque constructivista, se
desarrollaran las caracteristicas de esta perspectiva, para luego reflexionar
sobre su implementacién en la realidad aulica.

Apelaremos a la metodologia cualitativa, pretendiendo buscar la
expansion de la informacion referente a nuestro objetivo. Se basara en
practicas interpretativas sobre observaciones directas y entrevistas a docentes
gue aplican el enfoque constructivista para ensefar a leer y a escribir en Primer
Ao del Primer Ciclo de EGB en establecimientos de la Provincia y la Ciudad
de Buenos Aires.

Se define que la investigacion se realizard bajo los disefios de teoria
fundamentada, siendo sensible a los individuos considerados en la misma y
como forma de entender los procesos sociales que se dan en la ensefianza de
la lecto - escritura, que comprende a los docentes, a los educandos y la teoria
gue fundamenta el enfoque constructivista.

Aplicaremos entrevistas a cuatro docentes de 1° afo de 1° ciclo de EGB
de escuelas de gestion publica y privada de la Provincia y la Ciudad de Buenos
Aires. Las entrevistas seran semi — estructuradas; se tendra un guién basico de
temas de indagacién, necesario para el proposito de la investigacion,
permitiendo efectuar las preguntas de manera que puedan introducirse otras
que contribuyan a la ampliacion y profundizacion. La muestra inicial estara
conformada por docentes de establecimientos de gestion publica y docentes de
establecimientos de gestion privada del Primer Afio de Primer Ciclo de EGB de
la Provincia y la Ciudad de Buenos Aires.

Las observaciones se realizardn en espacios aulicos durante el proceso
de ensefianza de lecto - escritura. Apelaremos, asimismo, a la lectura y analisis
de los Disefos Curriculares de la Provincia y de la Ciudad de Buenos Aires, de
documentos del Ministerio de la Nacion, cuadernos de clases de alumnos de 1°
Grado y planificaciones de los docentes entrevistados.

Francesco Tonucci, psicopedagogo italiano afirma que “(...) cuando un
nifio entra en la escuela, una parte muy importante de sus conocimientos ya
fueron adquiridos o, dicho de otro modo, la base de su aprendizaje se ha
producido sin escuela, sin maestros, sin materiales didacticos, sin recursos

especiales”.®



Desde este aporte, decimos que la enseflanza puede darse de distintas
maneras en la vida de un individuo. Las primeras ensefianzas del recién nacido
se dan dentro de la familia, primer agente educador y socializador. Luego, este
circulo se abre y se aprende también de amigos, de otros familiares y en la
misma sociedad en la que se convive dia a dia. Podemos decir que esta es una
ensefianza informal, no sistematica.

Pero hay otro tipo de ensefianza que es intencional, que tiene una
planificacion previa, objetivos y contenidos clarificados. Esta ensefianza “(...)
se rige por ciertos principios y conceptos que los maestros estudian bajo el
nombre de pedagogia, que es la ciencia propia de los maestros y se dedica al
estudio de las teorias y conceptos que permiten entender y solucionar mejor los
problemas de la ensefianza”.®

La Pedagogia, entendida como la reflexibn sobre la ensefianza, se
desprende de la filosofia a principios del siglo XX y empieza a construir un
espacio disciplinar propio con pretensiones de cientificidad.

Desde el inicio del trabajo hacemos mencién de la Pedagogia cuando la
concebimos en su reflexion sobre la ensefianza de la lecto- escritura por medio
del enfoque constructivista y su metodologia. Al hablar de enfoques y de
métodos de ensefianza, estamos en el campo de la Didactica. La Didactica es
una teoria acerca de las practicas de ensefianza inscriptas en un contexto
socio- historico determinado. Las practicas permiten distinguir y reconocer el
campo en el que estan inmersas, asi como suponen una manera de pensar un
determinado campo del saber.

Esta investigacion esta centrada en los procesos de ensefianza cuya
especificidad es el tratamiento didactico del uso de la lengua escrita; por lo
tanto estamos en el campo de laDidactica de la Lengua.

Toda teoria pedagdgica se basa en un enfoque o modelo “(...) que
enriquece y le da sentido pedagogico a cada estudio particular sobre la
educacion o sobre la resolucion de problemas de la ensefianza de las
ciencias”.” Cada teoria pedagogica se puede representar bajo un modelo o
enfoque que resume la teoria y sera el esquema basico para comparar esa
teoria con otras teorias pedagdgicas. Dentro de la didactica, el enfoque indica
las asunciones valorativas en relacidon a la naturaleza del aprendizaje y la

ensefianza; en nuestro trabajo, de la Lengua.



El método, entonces, sera la sintesis de opciones respecto a la accion
de ensefiar. Es la manera de configurar una forma concreta para la ensefianza
de todos los conocimientos en determinada area. EI método responde al
interrogante de como ensefar. Asi entendemos el método como el plan general
para la presentacion de unidades y del material que se usara en el aula para
ensefar a leer y a escribir.

La implementacion de un método, se articula con una teoria que
fundamenta y explica su uso, las estrategias y las actividades que lo forman. La
teoria, entonces, da fundamento a la practica docente; proporciona un marco
para comprender qué sucede en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En el presente trabajo, se analizara el desarrollo del proceso de
ensefianza de la lecto- escritura con el enfoque constructivista, el cual se
diferencia de los modelos anteriores que prevalecieron en las escuelas: el
modelo tradicional transmisivo y el modelo pedagogico conductista.

F. Tonucci explica que la estrategia de ensefianza del modelo tradicional
es transmitir conocimientos siempre nuevos por medio de lecciones
catedraticas. El maestro ensefia la novedad, por lo que los contenidos siempre
resultan, en principio, lejanos a los niflos. La secuencialidad, es una de las
estrategias esenciales de esta escuela.

El modelo conductista, es aquel que tecnifica el contenido del modelo
tradicional; hace mas eficiente y objetiva la ensefianza, y se enfoca en un
proceso de evaluacion y control permanente. El refuerzo, es la clave de la
didactica conductista.

El constructivismo pedagodgico, a diferencia de considerar contenidos
lejanos de los alumnos, trabaja sobre lo “cercano y conocido” del entorno de los
nifios. “Lo cercano, es todo lo que es pasible de ser manejado, sobre lo que se
puede tener cierto dominio y sobre lo cual se puede desarrollar una opinion
personal®. A su vez, no organiza sus contenidos de manera lineal y
secuencial, sino que permite una organizacion dinamica y funcional. La base
del enfoque constructivista es considerar al nifio que aprende desde sus
propias concepciones construidas.

Si la escuela constructiva parte de lo cercano y conocido de cada nifio,
tiene como premisa que todos los nifios son diferentes, por lo que acepta y
promueve la diversidad entre sus alumnos. El proceso de evaluacion, sera

necesario para acompanfar los aprendizajes de los estudiantes, pero no sera
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una metodologia basada en el control. Tonucci la describe como “(...) ligada a
la idea de “pro- mover’, es decir, debera ser la lectura de una experiencia
continua y no puntual, donde el docente en un proceso de evaluacién
permanente atienda especialmente a lo que saben sus alumnos y los estimule
a que sepan mas”.’

Por lo tanto, el constructivismo pedagogico, plantea que “(...) el
verdadero aprendizaje humano es una construccién de cada alumno que logra
modificar su estructura mental, y alcanzar un mayor nivel de diversidad, de
complejidad y de integracién.”°

A partir de estas consideraciones se desarrollard la presente
investigacion, divida en dos partes: en la primera parte (Capitulos I, II, Ill) se
presenta el recorrido historico de los diversos métodos para ensefiar a leer y a
escribir. Ademas se definen los criterios que conforman el enfoque
constructivista y el método de ensefianza de la lecto- escritura, asi como las
habilidades y conocimientos que debe poseer un docente alfabetizador. Para
esta definicion, ser4 necesario enmarcar y conceptualizar el modelo
pedagogico tradicional y el modelo pedagogico conductista. La segunda parte
(Capitulo 1V), enfocada a la investigacién y andlisis de las préacticas reales en
aulas de la Provincia y de la Ciudad de Buenos Aires, para reflexionar sobre la
aplicacién del mencionado enfoque en el proceso de ensefianza para leer y

escribir en los primeros grados de la escuela primaria.
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DESARROLLO

Métodos para la ensefanza de la lecto-escritura

Asi como J. Piaget con la Psicogénesis, se interesd por investigar como
el hombre se hace cientifico, E. Ferreiro'* se avocé a investigar como el nifio
adquiere el conocimiento de la lengua escrita. Su primera obra, en coautoria
con Ana Teberosky fue Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio'?, en
1979, y en ella presenta el resultado de sus experiencias de ensefianza de
lecto- escritura considerando al alumno desde el marco de su maestro: el nifio
piagetiano es creador de su propio conocimiento.

Desde esta consideracion, en el aprendizaje de la lecto- escritura, este
nifio participa en contextos sociales con producciones escritas desde antes de
su ingreso a la escuela, por lo cual tiene un importante bagaje de saberes con
usos significativos que €l mismo construyo.

Hasta este momento, las concepciones acerca del aprendizaje eran muy
distintas. Para la escuela tradicional, por ejemplo, el nifio ingresa al sistema
escolar sin conocimientos previos de la escritura y desde estas
consideraciones, se basa en una didactica determinada.

La pedagogia constructivista, que surge en oposicion al modelo
pedagdgico conductista, continuador del modelo pedagdgico tradicional, no se
caracterizo desde sus inicios en brindar un método de ensefianza especifico,
sino que el cambio profundo estaba en la mirada sobre el nifio que aprende.
Fundamentado en distintas teorias del aprendizaje, el enfoque constructivista
contribuy6 a un cambio profundo en la didactica.

La pedagogia constructivista estd atravesada por los aportes de distintas
teorias:

- De la Teoria de Piaget, toma la necesidad de promover conflictos
en los alumnos, para que puedan avanzar en el aprendizaje,

- de la Teoria del aprendizaje de Ausubel, el aporte esta desde la
necesidad de promover aprendizajes significativos y

- de la Teoria del aprendizaje de Vigotsky, tiene en cuenta la zona

de desarrollo proximo del nifio.
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Para comprender la postura del constructivismo respecto al nifio, su
aprendizaje y la construccion de su conocimiento acerca de la lectura y la

escritura, es necesario repasar las concepciones previas.
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CAPITULO I: METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTO-
ESCRITURA ANTERIORES AL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA.

Desde que el ser humano encontré en la escritura una nueva forma de
comunicacion que le permitié perpetuar, recordar y transcribir la palabra oral
gue por definicion es fugaz, han pasado ya mas de cinco mil afios. Podemos
decir que la mision principal de la escritura, es conservar la palabra. Prueba de
ésto, es el antiguo proverbio latino: Verba volante, scripta manent.

Asi como el complejo sistema de signos arbitrarios y sus significados,
cambi6é a través del tiempo y en los distintos lugares que habité su creador,
también se modificd su transmision, su ensefianza.

El método més antiguo que se conoce en la ensefianza de la escritura y
la lectura es el denominado Alfabético y lleva este nombre porque se basa en
el orden de las letras del alfabeto. Las primeras noticias que se obtienen de la
historia escrita aparecen en el libro “De la composicion de las palabras” del
historiador griego Dionisio de Halicarnaso (60 a. C.- 7 a. C.)

El aprendizaje comienza pronunciando el nombre de cada letra,
incorporandolas segun el orden alfabético: a- be- ce-de- e- efe- ge, etc. Luego
se avanza con la escritura de cada letra (la grafia). Conociendo el nombre de
las letras y sus formas, se elaboran silabas que combinan las consonantes con
las vocales y respetan el orden del alfabeto: be con a: ba; be con e: be; be con
i: bi; etc.

Se avanza entonces, en la unidn de silabas para crear palabras (be con
be: bebé) y posteriormente oraciones. Las reglas de la escritura seran el ultimo
paso de este método.

El aprendizaje de la lectura en el método Alfabético comienza entonces
con el deletreo, siendo una practica que en un comienzo se distancia del valor
significativo de la lengua escrita.

En el siglo XIll, se difundié el método Silabico, que dejando de lado el
mero conocimiento de las letras sueltas, comprendia varias series de silabas
gue podian leerse de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo. El ejercicio
se basaba en repetir las combinaciones de las silabas lo que facilitaba el
aprendizaje de los sonidos y consonantes.

Domingo Faustino Sarmiento, escribié el manual del Método Silabico de

Lectura Gradual que se editd por primera vez en Valparaiso (Chile) en 1845. El
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manual presentaba al maestro las lecturas y recomendaciones necesarias para
facilitar la ensefianza de la lectura y escritura. Este procedimiento se aplico en
las escuelas publicas de Chile por mas de cuatro décadas.

En esta obra y bajo el método silabico, Sarmiento explica primero que el
nifio debe conocer de memoria el abecedario que se presenta (no esti en
orden ni completo), y la letras deben leerse todas finalizadas en e: “Asi no se
ensefiara eme sino me: la q no se llamaré cu, sino ge: la ch, che: la v, ve: la X,
gs, i no eqis: la z, ze, i no zeta”. 1

Las letras faltantes en este abecedario, como lah y la u junto a la q, se
irfan introduciendo lentamente.

En el manual, D. Sarmiento explicaba al maestro como se debe corregir
al alumno cuando se equivoca en la lectura de la silaba ze: “El maestro esplica.
Si el nifio dice ge, digale: agi no se dice ge sino ze”.**

Las siguientes imagenes, son del libro “Método de Lectura Gradual” de
Domingo Faustino Sarmiento. En ellas se puede contemplar a través de las

lecciones, la ensefianza de la lectura por silabas.

14



Figura 1

LEGGION 11
Comdbingciones, — Silabas simples
divecias.
fa fa fin fafo fa fi fa sa susasos=a
sl sa se fa su fe so Al sa foserra
rru rre rri rro rra rre fa su rre fe
si rea fo se fo pei 2o reo fi 50 za zo
zi Ze 7o zo # za fo s reo zu fa se
Feiozo fi sy rra ze rro ma me mi
mo mu mo mi zu rea fe siomo za
rre fi suomu ze rri fo 2g ma rre
la o llu i la le la lle za rei
ma su lla fe ze ro ma se lli ma ro
Ejercicios.
lla—rna rra—mo zu=mo fo—fo zu-rra
Fre-1m0 Mo-20 rre-zo {o-rro rri-ma
Tif-£0 TIO-TN8 Me-84 Si-Id ma-ma
n‘o-iu mi-s4 rro-sa fa-ma mo-reo
o fa-lla mi-sa fu-mo
:_-' fu 84 ZO-II0 INi-Tra

mo-Za ITi- ﬁx

Figura 1: Método Silabico en “Método de Lectura Gradual” de Domingo Faustino
Sarmiento.

Figura 2.

la bo—eca de la vaca i la
oo-la de la rra-ta.
u-na ga-ti-ta o-ve-ra,
va-ya la co—chi-na a la ca—lle,
se lla-ma a-reo-ba u-na me-di-da.
la fa-ne-ga e-ra de ma-de-ra,
no sa-he ni mu-cho ni po-co.
e-ra. bu-lla co-mo chi-rri-do de
_ ca-rre-a.
la po-sa-de-ra a-la-ba su po-sa-da.
pa. -ru-cha e-ra i no ba-ga-te-
e—sa di-cho—sa fi-gu—ri-ta de
ma-de—ra,
yo te-nia a—
ma-rra-da  de
¥ u-na pa-ti-ta
SRS 12 pa-lo-ma i
e me de-sa-
to.
51 re-zo no me pe-ga la ma-mi-ta.
la fa-cha-da de u-na pi-ra-mi-de
L e-ra de paja pi-ca-da.
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Figura 2: Método Silabico en “Método de Lectura Gradual” de Domingo Faustino
Sarmiento.

no—ra,
Nu=mi-no=sa la lu-na =o-lo se la
v de no—che.
i-ci=hn la ea-rica~tu—ra de la
~ta,
1o su=po na~da la se-ma-na pa-
sa~du.,

LECCION III

da do di do du bu bi
i 1o In la le[vn va vi vo ve
nw na no ni ne|ja ji jo ju je
| o fie nu fa 0i| cha che chi
T i ra ro ru cho chu
pi pa pe pu po|  ga go gu
,T%I_tap ti to tu ea 00 cu
¥o yi ye ya yu
Fjeceicios.
mi pi-sa-da de la pa-sa~-da
po-si-da e-ra pe-sa-da.

ol E‘_&-—“l—rﬂﬂﬁrﬂ da do-tia Pe-pa.
ga-ti-lla lla.-ma.-da, mi-mi, a
" 18 oo=mi-sa db 1 ni-fii-ta.
I ohi-cha=rea no se a-se-me~ja a
la cu-ca~ra—cha,
i=mi-ta 6-s¢ mo-de-lo de ye-so.
la ma~do-na de lo-ro-to,
mi=do=nn eo-mo si di—je-ra se-
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Superando el deletreo del método Alfabético, surge a comienzos del
siglo XIX, el método Fonético, contemplando que la lectura debe comenzar con
el sonido de las vocales, luego se aprende la letra que lo representa (grafia) y
por ultimo el nombre de la letra.

La ensefianza comienza con la combinacion de las vocales entre si: ai-
ie- ua- aio- aie, avanzando con las combinaciones con una consonante: lui- ali.
Con este camino se llegan a formar las palabras para llegar a las oraciones.

El modelo pedagogico tradicional, denominado también enfoque
transmisivo tradicional predominé en las escuelas en la primera mitad del siglo
XX: “Fundado en una teoria del aprendizaje asociacionista, mostraba un
proceso de ensefianza y aprendizaje verbalista coronado por el “esfuerzo™.*®
El método privilegiado para ensefiar a leer y a escribir, fue nuevamente el
Silabico.

El método y la ensefianza se basan en “(...) la imitaciébn del buen
ejemplo y del ideal propuesto como patrén, cuya encarnacion mas proxima se
manifiesta en el maestro. (...) los estudiantes son basicamente receptores'®”
oyen, observan y repiten. El énfasis de esta ensefianza esta centrada en los
contenidos ya producidos de las ciencias mediante la exposicion magistral del
maestro, permitiendo preparar a los jovenes en los avances cientifico-técnicos,
principalmente en ciencias naturales y matematica.

La exposicion magistral se basa en contenidos siempre nuevos; como
dice Tonucci, en la novedad. Para que el aprendizaje se produzca, seran
necesarios contenidos lejanos a los conocimientos de los alumnos, lo que a su
vez permite resaltar indirectamente la posicion de poder de la autoridad: del
maestro que ensefa.

Para el modelo transmisivo, los nifios llegan a la escuela a aprender
desde cero, por lo que la transmisién debe ser gradual y secuencial: desde lo
mas facil a lo mas dificil. En esta gradualidad, esta inmersa la complejidad
(Tonucci; 1996). La proyeccion de contenidos, es entonces lineal.

Desde estos parametros del modelo transmisivo, la ensefianza de la
lengua escrita, sigue los fundamentos de secuencialidad, gradualidad y
linealidad. Lo primero que se ensefa son las letras para luego poder pasar a la
lectura.

Esta postura afirma que no se podra leer sin tener el conocimiento de

cada letra del abecedario (grafia y sonido). Bajo el mismo criterio, primero se
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deben conocer las reglas del lenguaje escrito para luego poder aplicarlas: “Se
parte de que primero hay que escribir correctamente para luego aplicar lo
sabido en la comunicacién.”™’

Esta escuela, primero exige que la comunicacion sea correcta y luego
gue se comprenda su utilidad.

Otro de los principios de la escuela transmisiva, es el de la
homogeneidad. La ensefianza se afirma sobre los principios de secuencialidad
y linealidad porque se considera que todos los nifios ingresan a la escuela sin
conocimiento alguno; es decir que el nifio es considerado una tabla rasa.

Haciendo referencia a la escuela transmisiva, F. Tonucci afirma que “La
escuela en todas sus finalidades se ha ocupado de dejar bien representada
esta igualdad. Todos vestidos con el mismo uniforme, todos los nifios iguales
por edad, todos los discapacitados juntos en las escuelas especiales, etc.,
suponiendo ademas que de este modo la tarea quedaria facilitada”. *®

Por lo tanto, la ensefianza de la lecto- escritura en la escuela
transmisiva, comenzara desde la adquisicion de las vocales: todos los nifios,
sin conocer ninguna letra, aprenden primero las cinco vocales para luego ir
avanzando en complejidad con las consonantes. No se leeran hasta entonces
las vocales junto a otras letras. Primero se deben conocer la grafia y sonido de
de todas las letras del abecedario. Mas adelante, con todas las letras fijadas,
se presentan las silabas, por lo que este método de ensefianza se lo denomina
silabico.

El docente, entonces, transmite el contenido que implica el conocimiento
de las grafias y sonidos de las letras. El alumno recibe esa informacién. Desde
esta consideracion, el sujeto que aprende es pasivo en el proceso de
adquisicion de la lecto- escritura.

Posicionada sobre los cimientos constructivistas, E. Ferreiro explica que
la escuela que niega la existencia de saberes previos a su ingreso, complica la
adquisicion de la lengua escrita, ya que propone el camino contrario de cOmo
un niflo comienza a hablar: cuando en sus inicios el nifio empieza a hablar lo
hace con la u(nica finalidad de comunicarse, por lo cual no lo hace
correctamente.

Al respecto, F. Tonucci lo expresa muy claramente: “(...) el nifio primero
comunica y después aprende a decirlo bien. Si la escuela le propone una

secuencia contraria y rigida en dénde se le exige que primero lo haga bien y
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después que le sirva, es probable que no le sirva nunca, porque de este modo
quiz& al nifio le resulte demasiado largo y penoso el recorrido propuesto para
poder comunicarse e integrarse a la sociedad”.*®

En el capitulo Ill, veremos como la escuela constructivista cambia la
concepcion del nifio como tabla rasa para edificar su didactica sobre su
principio basico de que se aprende a leer leyendo y a escribir escribiendo.

Es desde esta consideracion que la escuela constructiva no organiza
necesariamente sus contenidos de manera secuencial y lineal, sino que
permite una organizacion dinamica y funcional. Esto se puede aceptar desde la
conviccion de que el nifio inicia su etapa escolar con sus propios saberes,
construidos por el mismo y adquiridos durante sus primeros afos de vida,
segun sus experiencias y cumulo de estimulos recibidos. Por lo tanto, cada
nifio tiene su propio bagaje de saberes respecto de la lectura y la escritura que
sera diferente al de sus comparieros. Se parte considerando la diversidad de
conocimientos y experiencias de los alumnos.

Al modelo pedagdgico tradicionalista lo continda el modelo pedagdgico
tecnocratico, ya que mantiene la importancia de transmitir el conocimiento
cientifico-técnico.

Se implementé en la ensefianza a partir de la década del 60 y se
desarroll6 con la racionalizacién y planeacion econdmica de los recursos en la
base superior del capitalismo. La teoria del aprendizaje de este modelo recibe
el nombre de conductismo o behaviourismo, creada por John Watson (1878-
1958) y esta basada en la conducta. En la misma se entiende que se aprende
por estimulo y respuesta, a través del premio o castigo y basandose en la
repeticion. El modelo pedagdégico tecnocratico hace referencia a todas las
disciplinas escolares. Cuando refiere solamente a la ensefianza de la lengua,
se denomina enfoque estructuralista.

Los métodos de ensefianza de lectura y escritura fueron basicamente
dos: el método de la Palabra Generadora y el Global.

En el conductismo, la conducta (o behaviour) es la respuesta a un
estimulo que proviene del medio externo se entiende que existe la posibilidad
de su condicionamiento a través de la repeticion y enlace de estimulos
originales con estimulos artificiales.

Desde su concepcion del aprendizaje, en la ensefianza del

conductismo, la conducta se condiciona a través de la repeticion de estimulos.
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El conocimiento esta fuera cel sujeto y se produce por un juego de
asociaciones cuyas leyes son la semejanza y contigiidad. Se privilegia la
influencia ambiental, atravesada por estimulos condicionados, por lo que el
aprendizaje es el reflejo o la copia de la realidad externa.

La calidad de la copia se mejora a través de la repeticion de las formas
del conocimiento (de los estimulos externos). El conductismo aparece como un
camino pedagdégico para tecnificar y volver mas eficiente y objetiva la
ensefianza transmisionista: “(...) los conductistas enfatizan también en la
necesidad de atender las formas de adquisicidbn y las condiciones de
aprendizaje de los estudiantes.”°

Es por esta continuaciéon del modelo tradicional al conductista que
muchas veces se hable de uno o de otro haciendo referencia al mismo método.

En el conductismo, se considera que los motores del aprendizaje son la
asociacion y repeticion (Kaufman; 1988). Es necesario evitar el error, entonces,
por medio de la repeticion, se fijan las asociaciones correctas.

En su planificacidn, el maestro conductista debe expresar con precision
lo que espera que aprendan los estudiantes en términos de comportamiento
observable. El educador tiene que traducir con exactitud los contenidos segun
lo que los estudiantes deberan hacer, las conductas que deberan mostrar para
evidenciar que aprendieron. Este aprendizaje se produce efectivamente,
cuando los alumnos exhiben las conductas esperadas. Marta Marin explica que
este modelo produjo planificaciones basadas en conductas observables y
evaluables.

R. Mager (1962), diseid un procedimiento con los tres elementos
bésicos del modelo conductista, para que los maestros formulen los objetivos
especificos de instruccién. (Florez Ochoa; 2005):

- Descripcién del comportamiento que el estudiante adquirira o
exhibira.

- Definicién de las condiciones de tiempo, de espacio, de elementos
interventores, de restricciones, etc., bajo los cuales el comportamiento ocurrira.
Esto hace observable el objetivo.

- Evaluacion y verificacion del criterio de desempefio observable.

Estos criterios se fundamentan en que el curriculum conductista es un

conjunto de objetivos terminales en forma observable y medible, a lo que los
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estudiantes deberan arribar desde cierto punto (o conducta) de partida a través
de ejercicios y estimulos secuenciados y programados.

La ensefianza es entonces un proceso permanente de evaluacion y
control. Una de las funciones esenciales del maestro es controlar que se
produzca la conducta esperada que serd el aval para continuar al objetivo
siguiente.

El docente bajo el papel del evaluador es el encargado de suministrar y
administrar refuerzos: el refuerzo es el paso que afianza, asegura y garantiza el
aprendizaje (Florez Ochoa; 2005). Es también el autorregulador que permite al
estudiante saber si acertd o no con la respuesta correcta.

De aqui el papel de evaluador del docente, pero a diferencia del modelo
tradicional, el docente no es imprescindible. Su rol puede suplantarse en
materiales de instruccion que presentados al alumno, guiaran su proceder.

Otra diferencia con el modelo tradicional es que el alumno no es
considerado un sujeto pasivo frente a los conocimientos ya que debe presentar
la solucién correcta frente a las situaciones probleméticas planteadas; aunque
el papel activo del sujeto que aprende para el constructivismo tiene una
connotacion muy diferente (contenido por desarrollar en el Capitulo 111)

Para el conductismo el conocimiento se origina fuera del sujeto y es
adquirido como una copia de la realidad. Se trasmite al sujeto en forma verbal o
por otras formas sensoriales. La repeticion de estas formas es el camino para
mejorar la copia.

Se confia en que el aprendizaje se produce a través de ejercicios
mecanicos, basados principalmente en la copia.

La repeticion como practica esencial del modelo conductista permite
perfeccionar las respuestas. Es una practica individual que da lugar a que cada
alumno avance en sus propias habilidades. Ademas se intenta evitar la fijacion
de los errores. Ensefiar de a poco, de lo facil a lo dificil como lo hace la escuela
tradicional. No se avanza en un contenido nuevo si nho se aprendio lo anterior.
A. M. Kaufman llama a este mecanismo atomizacion del conocimiento: “Se
supone que se aprende por partes, que cuando un conocimiento es demasiado
extenso o complejo para ser comprendido por un nifio debe ser fraccionado
para poder ser introducido de a poco. Ademas, no en cualquier orden, sino en

aquel que respete la progresion de lo simple a lo complejo, desde el punto de
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vista del adulto. De esta manera se evitara que los nifios se equivoquen, es
decir, comentan errores”.?

Asi, el aprendizaje se da de modo lineal y se construye de forma
acumulativa. Al igual que en el modelo pedagdgico tradicional, los saberes
previos del nifio, se ignoran o no se consideran pertinentes.

Frente a estos principios del refuerzo y la repeticidn, en la ensefianza de
la lecto- escritura, por eso los métodos principales son la palabra generadora y
aguellos denominados globales. Estos métodos estan basados en actividades
probadas y organizadas. Los alumnos copian y repiten los ejercicios de
escritura de manera ordenada. Se apunta solo a la adquisicion de uno de los
conocimientos que forman parte de la alfabetizacién: el conocimiento del
sistema. La base de las actividades es presentar palabras u oraciones aisladas,
no atendiendo en principio a la funcion social de la lengua.

A pesar de sus diferencias al interior de cada ejercicio, el método de la
palabra generadora y el global, tienen en comdn que parten del
desconocimiento inicial y total por parte del alumno, es decir que niegan algun
conocimiento del nifio acerca del funcionamiento de la lengua escrita.

Cuando se comienza con el uso de estos métodos, el sistema educativo
argentino ya estaba organizado en grados, no siendo aun obligatorio el cursado
del preescolar, por esto se estipulaba que todos los nifios ingresaban a 1°
grado sin conocimientos de la lengua escrita. A 1° grado, le continuaba el
cursado de 1° grado superior.

El uso de ambos métodos, tuvo sus afios de esplendor de manera
simultanea, siendo elegido cada uno por distintos maestros.

Tanto en el método Global como en el de la Palabra Generadora, la
escolaridad se inicia ejercitando la motricidad fina, por lo que se presentan
actividades que permiten al nifio incorporar el grafismo: en el primer método, el
grafismo en las cuatro letras; en el segundo, solamente para la letra cursiva.
Los primeros pasos de este aprendizaje abarcan el manejo del lapiz, el trazado
correcto, la direccionalidad, la union y el adecuado tamafio de las letras.

En las siguientes imagenes, se presentan ejercicios de grafismos
utilizados en escuelas publicas en 1° Grado. Son actividades realizadas en el

primer mes de clase, aunque en ellas hay mas de una década de diferencia.
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Figura 3.

Figura 3: Actividad de grafismo: 1° Grado, Ciudad de Buenos Aires, Marzo 1981,
Escuela Publica

Figura 4.

Figura 4: Actividad de grafismo: 1° Grado, Ciudad de Buenos Aires, Marzo 1990
(segundo dia de clases); Escuela Publica.
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Figura 5.
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Figura 5: Actividad de grafismo: 1° Grado, Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Marzo
1990 (cuarto dia de clases); Escuela Publica.

Método Global para la ensefianza de la lecto- escritura

El avance del método Global para ensefar a leer y escribir respecto a
los anteriores, fue la importancia y la necesidad de introducir la motivacion: el
interés de los nifios era atraido por la incorporacion de las ilustraciones,
algunos juegos y la elaboracion de cuentos acompafiados por dibujos.

La exigencia en este método, ya no es la decodificacion de cada letra del
alfabeto, sino que existe el interés por la comprension de la lectura; por eso la
incorporacion de las ilustraciones que siempre acompafa el texto. La
comprension de aquello que se lee, actia como motivador de la lectura.

Cada letra del alfabeto se presenta en cursiva y en imprenta,

acompafiadas por una palabra que se inicia con ella'y por su imagen:

a anana
imagen

a anana
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Para ilustrar la ensefianza de la lectura, se presenta a continuacion

actividades del libro de texto “Piruetas”, editado por primera vez en Buenos
aires en el afio 1957 para primer grado inferior.

Se observa la presentacion de las letras m y p con sus respectivos
dibujos, en ktra imprenta y cursiva. Luego se agrega la letra n, y con este
conocimiento se comienzan a formar oraciones.

Es destacable la incorporacion de las ilustraciones que motivan la lectura

y colaboran con la comprensién de este proceso.

Figura 6

FILLLAPELL

mamad

Figura 6: Libro de Lectura “Piruetas” (8° edicion: 1965): 1° Actividad para la ensefianza

de la lectura.
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Figura 7.

Figura 7: Libro de Lectura “Piruetas” (8° edicidn: 1965): 2° Actividad para la ensefianza
de la lectura.

Figura 8.

mi nena
Ana Upecr

2

Figura 8: Libro de Lectura “Piruetas” (8° edicion: 1965): 3° Actividad para la ensefianza
de la lectura.
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Una vez presentadas las palabras y frases, el alumno comienza a leer

oraciones:

Figura 9:
fM/ 1
,fc-f::_y‘z,a,

el nene y la nena.

Figura 9: Libro de Lectura “Piruetas” (8° edicion: 1965)

A partir del testimonio que brinda el libro “Piruetas”, detallamos las

caracteristicas principales del Método Global en la ensefianza de la escritura:

- Existe un predominio de la percepcién visual para el aprendizaje
destacando el importante rol que juega en la motivacion.

- El punto de partida es una totalidad (a diferencia de los métodos
anteriores), que en un principio son las palabras y avanzando en el
aprendizaje, seran las oraciones.

- Las palabras y frases presentadas tienen significacion para el
alumno. En este sentido, la comprensién actia como motivadora para la

lectura.

La ensefianza de la escritura mediante el Método Global, se inicia igual

gue en la lectura: partiendo de una palabra con significado y considerada
motivadora. En este momento juega un rol importante la copia: la escritura se
fija a través de esta practica conductista y el ejemplo a seguir es la escritura del

maestro.
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A continuacion, se presentan actividades realizadas en 1° Grado
mediante el método Global. El contenido es la letra p, la cual se incorpora a
través de la palabra papa. Se continda formando oraciones con palabras que
contienen la letra ensefiada. Con estas actividades observamos la sucesion del

aprendizaje mediante la atomizacion del conocimiento, a través de la repeticion

y la copia.

Figura 10.
! : |
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Figura 10: Método Global: Actividades de copia y repeticion con la letra p. 1° Grado,
Ciudad de Buenos Aires, 1981; Escuela Publica.
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Figura 11.

r'_?_.lf-'_/_' o ap. LR A e,

Figura 11: Método Global: Actividad de lectura con las letras trabajadas hasta la fecha
(p, I y m). 1° Grado, Ciudad de Buenos Aires, 1981; Escuela Publica.

Método de la Palabra Generadora para la ensefianza de la lecto- escritura

El Método de la Palabra Generadora parte de la presentacion de una
palabra acompafnada por su imagen. El docente la lee en voz alta para que la
repita el alumno. Luego se descompone la palabra en silabas, y éstas en letras.

A continuacion se reconstruye la palabra inicial.

Lo primero que se presenta son las vocales acompafadas por una

imagen, que va a permitir la incorporacion de la fonética.

El libro “Upa!”, que se edité por primera vez en Buenos Aires en el afo
1934, y que a la fecha lleva casi dos millones de ejemplares impresos, presenta
actividades de lectura mediante el Método de la Palabra Generadora. Las
actividades iniciales muestran las vocales acompafiadas con palabras en

cursiva e imprenta y las imagenes correspondientes.
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El autor de “Upa!”, Constancio C. Vigil, lo describe de esta manera: “Las
vocales al comienzo de las palabras facilitan al alumno la lectura de nuevos

vocablos, infundiéndole confianza en su aptitud para leer?

Figura 12. Figura 13.

asa - ola - )f,:afm,

mesa - Ana - tela

a»f;a, - mﬁfw, - e

A

il

WV
Aito, - mido - inca

Irma - pica - risa

|
‘ Figura 14. @
_ » Figura 15.
WA - piso - il |




Figuras 12, 13, 14 y 15: Método de la Palabra Generadora. Presentacion de las
vocales. Upa! (1934)

Figura 16. Figura 17.

upa, - Luma-lubo
cuma, - pma. | esta |

UMQA. - ?’E»ud(?

—

Figuras 16 y 17: Método de la Palabra Generadora. Presentacion de las vocales. Upal
(1934)

El aprendizaje de la escritura con el método de la Palabra Generadora,

se inicia igual que en el Método Global, es decir, con la practica del grafismo
para facilitar la motricidad fina en la letra cursiva.

Luego, siguiendo el orden de su aparicion en el alfabeto, se presenta
cada vocal ampliada en su tamafio para que el alumno la incorpore mediante

actividades manuales (decorandolas y recortandolas con punzon y con tijera).
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La tarea que continla siempre, es su copia y repeticion en varios
renglones. Estas actividades permiten el reconocimiento de la letra y la practica
del grafismo. C. C. Vigil, lo fundamenta de esta manera: “Cada letra es

destacada para que se grabe en la mente del nifio"*

Una vez que se trabajo la copia y repeticion de las vocales que permite

su fijacién, se continda con palabras y sus imagenes.

En las siguientes actividades realizadas en 1° Grado en el afio 1990, se
observa la incorporaciéon de cada vocal, reconociendo su grafia a través de
tareas decorativas. El reconocimiento de la vocal, se amplia con palabras que

comienzan con la misma, incorporando dibujos que colaboran con su lectura.

Figura 18.
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Figura 18: i = ‘;;:7 : Método de la
Palabra Generadora: . ; - LI Actividad
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conductista de copia y
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vocales: 1° Grado, 1990; O .._—i-“,,{_.l_,.iﬁj 3 J MO Escuela Publica.
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Figura 19: Método de la Palabra Generadora: Copia de palabras con la vocal
ensefiada: 1° Grado, 1990, Escuela Publica.

Figura 20.

Figura 20: Método de la Palabra Generadora: Actividad conductista de copia y
repeticion de vocales: 1° Grado, 1990; Escuela Publica.

Figura L . 21.
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Figura 21: Método de la Palabra Generadora: Trabajo de decoracion de las vocales con
copia de palabras que las incluyen; 1° Grado, 1990; Escuela Publica.

Figura 22.

gt il ] R < SO 2 G .

Figura 22: Método de la
Palabra Generadora: Actividad
conductista de copia de grafia de las

vocales con la
palabras que las
Grado, 1990; Escuela

incorporacion de
contienen: 1°
Publica.

Figura 23.




Figura 23: Método de la Palabra Generadora: Actividad de copia y lectura: 1° Grado,
1990; Escuela Publica.

Una vez ejercitada la copia de letras y palabras, se comienzan a armar

oraciones:

Figura 24.

Figura 24: Método de la Palabra Generadora: Formacion de oraciones con palabras
formadas a partir del aprendizaje de las vocales: 1° Grado, 1990; Escuela Publica.

Una vez trabajado el grafismo de las vocales y la incorporacién de su

fonética a través de palabras y dibujos, la ensefianza de la lectura continta con



palabras que estan formadas con las vocales (ya conocidas) y una silaba,
utilizables para formar palabras mediante su repeticion.

Un ejemplo de esta actividad es la siguiente que forma parte del libro
“Upal!”, presentando las palabras en imprenta mindscula y en cursiva,

destacando con color las iniciales:

dMa ama
Ema Ema
epa epa
upa upa

A través de la lectura de estas palabras en voz alta, se incorporan las
nuevas silabas que, repetidas, forman nuevas palabras todas acompafiadas
por la imagen correspondiente :

“Repeticion de palabras conocidas para afirmar la facilidad de la

lectura™®

ma-ma  mama  mama

pa- pa papa papa

Surgen nuevas palabras de silabas repetidas: (Actividad del libro “Upa!”)

€0~ C0 €0Co coco
ne- ne nene nene
Pe-pe Pepe Pepe

Estas lecturas permiten continuar de manera lineal con el aprendizaje:

“Silabas ya conocidas y nuevas silabas forman diversas palabras™?: (Actividad

del libro “Upa!”)
Mafa mapa
masa masa
0Sa cosa
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Siguiendo estos pasos, el alumno ya escribe las vocales (que ejercitd
con actividades de copia y repeticion), incorporo silabas y formd sus primeras
palabras. El método continda con la incorporacion del resto de las letras del
alfabeto.

Para el conocimiento de las letras restantes del abecedario, es
importante destacar que el orden para presentar las consonantes no es al azar
ni opcional por el maestro: la seleccion responde al balbuceo del bebé cuando
empieza a hablar: primero la letra m, luego la p, continuando con la s, r, t, |, z,
etc.

Ademas del orden, cada letra tiene un tiempo estipulado de trabajo, para
gue al finalizar 1° grado, se hayan presentado todas las letras del abecedario.
Los grupos consonanticos (pr, pl, fl, gr, etc.) asi como la unién gu, se
ensefiaban generalmente en 1° grado superior.

Por regla general, en el método de la Palabra Generadora, la primera

palabra que se presenta es mama:

Palabra generadora:

mama

Luego la palabra se divide en silabas:

mama

4

Ma Ma

Cada silaba se subdivide en letras:

mama

Mma Ma

Por ultimo, se reconstruye la “palabra generadora”:
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mama

ma ma
m a m a
ma ma
mama

En cada uno de los pasos, la docente lee en voz alta y los alumnos
repiten, acompafando la lectura con la practica de la escritura.

Luego, con el mismo sistema, se incorpora la letra imprenta: copia,
lectura en voz alta y repeticion:

mama
mama
ma ma
ma ma
m a m a
m a m a
ma ma
ma ma
e T mama
mama
Estos _ mismos
pasos los observamos
en un cuaderno de 1° Grado
del afio 1990:
Figura 25: 1
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Figura 25: Método de la Palabra Generadora: reconocimiento de la letra m a partir de la
palabra generadora mama. 1° Grado, 1990: Escuela Publica.

Figura 26.

Figura 26: Método de la Palabra Generadora: formacion de silabas y repeticién de las
mismas para formar nuevas palabras. 1° Grado, 1990. Escuela Publica.

Figura 27.
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Figura 27: Método de la Palabra Generadora: actividades de copia y formacién de
nuevas palabras a partir de la palabra generadora. 1° Grado, 1990. Escuela Publica.

Una vez ejercitada la grafia y la lectura, se presentan oraciones que
incorporan las vocales ya aprendidas y la nueva consonante: (Actividad del

libro “Upa”)
Ema ama a mama.
Ema ama a mama.
De la misma Lo, o et manera
observamos : o i como se
trabajaba en U 1 e S mpll Clase:
)
. | =
Figura 28: | mm e i: e "
| M*® me ‘M ‘Fﬂi ¥ mama
e
o —r
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Figura 28:Método de la Palabra Generadora: a partir de la palabra generadora y de su
descomposicién en silabas, se forman nuevas palabras, y con ellas oraciones. 1° Grado, 1990.
Escuela Publica.

Se avanza con las distintas consonantes (que no respetan el
orden del alfabeto) y se van incorporando a las oraciones las ya aprendidas.

Cada oracién va acompafiada por su ilustracién, repitiéendose en el cuaderno y

leyéndose en voz alta: (Actividad del libro “Upa!”)

Pepa ama a mama.

Pepa ama a mama.
EE e 050 mio es mimoso.

Ese 0so mio es mimoso.

En las siguientes actividades, reconocemos los pasos del Método de la
Palabra Generadora, incorporando las palabras aprendidas mediante la copia,

la lectura en voz alta y la descomposicion en silabas:

Figura 29:
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Figura 29: Método de la Palabra Generadora: se incorpora la p y la palabra papa con la
repeticion de la silaba. 1° grado, 1990. Escuela Publica.

Figura 30.

Figura 30: Método de la Palabra Generadora: reconocimiento de la letra p: 1° Grado,
1990. Escuela Publica.

Figura 31.

Figura 31: Método de la Palabra Generadora: reconocimiento de la letra p: 1° Grado, 1990.
Escuela Publica.

Figura 32.
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Figura 32: Método de la Palabra Generadora: decoracién y manualidad de la letra p:
lectura de oraciones con las letras trabajadas. 1° Grado, 1990. Escuela Publica.

En el
lectura

también se

estas
las que,
en el

conocimiento
de vocales y
conocidas,

empezar a

oraciones

Figura 33.

libro de
“Upal”,
presentan
actividades

avanzando

de la lectura
silabas
se puede

leer
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Figura 33: Libro de Lectura Upa!. Lectura de oraciones con palabras formadas con las
silabas aprendidas.

La siguiente actividad de “Upa!” permite el aprendizaje de la lectura
rapida: “Al invertir las mismas silabas se forman nuevas palabras.” El avance
se logra a partir de ejercitaciones conductistas: “Repeticiéon de palabras para

familiarizar al alumno con la lectura y habituarlo a leer cada silaba al golpe de

vista”2®

Figura 34.
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Masa - pOsa - Sapo
lata - hoja - tala

hojalala

dado - Dora - nada

nadadoa.

Ty

Figura 34: Método de la Palabra Generadora: Aprendizaje de la lectura rapida: Upa!

Desde la escuela constructiva se considera que, en estas practicas, la
lengua escrita es pensada meramente como transcripciébn y no como una
posibilidad de comunicacién, ya que el aprendizaje se logra a través de

repeticiones descontextualizadas, siendo el fin de esta técnica, la copia.

CAPITULO |I: TEORIAS DEL APRENDIZAJE QUE APORTARON AL
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

El constructivismo no se define como una teoria del aprendizaje;

tampoco describe un método especifico para la ensefianza, es decir, no



presenta una secuencia programada de pasos modo de plan que asegure el
aprendizaje de determinados contenidos.

El constructivismo es una perspectiva (Florez Ochoa; 2005), un enfoque
construido a partir de los lineamientos de distintas teorias del aprendizaje, que
piensa la ensefianza y el aprendizaje desde la articulacién de determinadas
concepciones que se desarrollan en este capitulo.

La Psicologia Genética tiene caracter epistemoldgico, constructivista e
interaccionista. Se inicia con Jean Piaget (Suiza 1886; Ginebra 1980), quién se
doctordé en Biologia y mas tarde trabajé en Alemania como investigador en el
area de Psicologia, aunque no fue psicologo. Fue ayudante en la catedra de
Alfred Binet (psicélogo y pedagogo francés que desarrollé los primeros Test de
Inteligencia). Asi naci6 su inquietud por la investigacion del desarrollo cognitivo,
lo que lo llevo a aplicar los Test de Inteligencia a distintos grupos etareos
infantiles. En sus experiencias, comprobd que existia un proceso evolutivo en
el desarrollo del pensamiento infantil y que las causas de dicho proceso eran
de origen bioldgico. En estas investigaciones, Piaget encontrd que los nifios de
la misma edad reaccionaban de forma similar en los experimentos y que los
errores suscitados se corregian en la medida en que avanzaban en la edad.

El valor epistemoldgico de su teoria se focaliza en la generacion y
desarrollo cognitivo del ser humano, entendiendo que el objeto de estudio de la
epistemologia es el conocimiento cientifico.

La tematica fundamental de sus investigaciones fue la génesis y el
desarrollo del conocimiento y en ellas, es menester mencionar que la
Psicologia fue la herramienta para alcanzar sus objetivos epistemoldgicos.

Su obra se denomina Epistemologia Genética y de aqui radica la
importancia de destacar que el objetivo de Piaget fue conocer el origen del
conocimiento; la influencia de su teoria en el ambito pedagdgico fue

consecuencia de la aplicacion de sus estudios a la educacion.

La Psicologia Genética como teoria del desarrollo de los procesos
cognitivos (Psicogénesis) tiene valor constructivista por su caracter interactivo.
En la koria piagetiana el sujeto construye el conocimiento en su interaccion
con el medio: existe una relacion dialéctica entre el sujeto y el objeto. El
conocimiento se construye entonces a partir de la herencia genética del

individuo en la interaccion con el medio.
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La importancia de la herencia genética radica en que al nacer, el nifio
trae consigo actos reflejos, y a partir de ellos comienza a percibir que el mundo
que lo rodea es ajeno a él.

J. Piaget afirma que en el estadio | del nivel senso-motor existe lo que
denomina el ejercicio reflejo: “En lo que concierne a los reflejos del recién
nacido, resulta que lo que entre ellos presentan una importancia particular para
el porvenir (los reflejos de succion o el reflejo palmar que sera integrado en la
aprehension intencional ulterior) dan lugar a lo que uno de nosotros ha llamado
ejercicio reflejo (...)"?’

Su propia accion sobre los objetos le permite hacer conciente su
diferenciacion con ellos. Reconocer lo ajeno le permite internalizarlo vy
conocerlo.

La accion es entonces, la transformacién del objeto por parte del sujeto.
El sujeto no va a interiorizar al objeto (no es una copia de la realidad lo que
realiza), sino que lo que va a internalizar es la accién que ejerce sobre él.

Por la existencia de esta accién es que se considera que el sujeto es
activo. Asi el conocimiento no es la adquisicion de contenidos exteriores sino
gue hay una interpretacion de la realidad. De la accion del sujeto sobre la
realidad resulta una transformacion de acuerdo con la forma en que el sujeto
organiza el entendimiento. De aqui que cada individuo construye el
conocimiento a partir de un conjunto de experiencias personales. “En una era
en que se trataba al nifio como adulto, Piaget reconocié y logré que se
aceptaran las diferencias”?®

J. Piaget define la estructura cognoscitiva como “(...) el sistema de
conexiones que el individuo puede y debe utilizar y no se reduce en absoluto al
contenido de su pensamiento consciente (...)"°. Entonces, podemos decir que
las estructuras del sujeto, son los distintos modos que este tiene para
acercarse a la realidad. A partir de las estructuras basicas accesibles por la
herencia genética, el nifio interactia con el ambiente reorganizando esas
estructuras y desarrollando otras nuevas. De estas nuevas estructuras
mentales resultan formas mas efectivas de entender el medio que lo circunda.
Para presentarlo en un ejemplo concreto, citamos a J. Piaget: “El recién nacido
mama de manera mas segura y encuentra mas facilmente el pezén cuando se
le deja, después de algunos dias, que en los primeros ensayos”.®® Asi se

explica que la relacion del sujeto con el conocimiento no es pasiva, ya que lo
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construye a través de la interaccion de sus estructuras mentales con el
ambiente.

Para entender la influencia de la Psicologia Genética en el enfoque
constructivista, es menester aclarar algunos conceptos. J. Piaget, define la
inteligencia como una adaptacion pero aclara que no se refiere a una
adaptacion meramente biologica, porque se corre el peligro de caer en la
eqguivalencia a una organizaciéon del organismo al medio ambiente.

Para precisar la relacion entre el organismo y el medio ambiente, J.
Piaget explica que ‘La vida, en efecto, es una creacion continua de formas
cada vez mas complejas y un establecimiento en equilibrio progresivo entre
estas formas y el medio”. !

Entendiendo entonces que la evolucién del sujeto se da con la
interrelacion de su bagaje genético y el medio ambiente, es que se explica que
la teoria de Piaget es interaccionista. Existe la idea de continuidad en la
evoluciéon de las estructuras bioldgicas. Por lo tanto, el organismo y el medio
son interdependientes y existe entre ellos un constante proceso de accion y
reaccion. La adaptacion va a darse cuando exista una relacion de equilibrio
entre el organismo y el medio.

Piaget explica la relacion entre conducta, adaptacion y equilibrio de la

siguiente manera:

Toda conducta, tratese de un acto desplegado al exterior, o interiorizado en
pensamiento, se presenta como una adaptacion o, mejor dicho, como una
readaptacion. El individuo no actia sino cuando experimenta una necesidad, es
decir cuando el equilibrio se halla momentadneamente roto entre el medio y el
organismo: la accién tiende a restablecer ese equilibrio, es decir, precisamente, a
readaptar el organismo. Una “conducta” constituye, pues, un caso particular de

intercambio entre el mundo exterior y el sujeto(...).32

La inteligencia es entonces, la forma superior de los diferentes niveles
de intercambio entre el sujeto y el medio. Es el proceso de adaptacién que se
verifica en este intercambio y que implica dos momentos inseparables y
simultaneos: la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacion es la transformacion del medio por la accion del sujeto. El
individuo intenta constantemente modificar el medio para asimilarlo a sus
propias necesidades.

La acomodacion implica la transformacién del sujeto a partir de las

exigencias del medio. La modificacion de los esquemas mentales preexistentes
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se va a dar por cada nuevo estimulo proveniente del medio externo o del propio
organismo, para acomodarse a la nueva situacion.

Las interacciones del sujeto con el medio, conducen progresivamente a
niveles superiores del conocimiento. Esta compensacion intelectual activa con
el medio ambiente es lo que Piaget llama equilibrio.

Los procesos simultdneos de asimilacion y acomodacion permiten al
sujeto alcanzar progresivamente estados superiores de equilibrio. Cada nivel
es mas estable que el anterior, pero tendra un caracter temporal, ya que al
enfrentarse el sujeto con nuevos estimulos se rompe otra vez el equilibrio, que
lo llevara a una nueva accion para reestablecerlo: asi el desarrollo de la
inteligencia es un proceso continuo en espiral.

El aprendizaje comienza entonces en este desequilibrio.

Podemos resumir entonces, que el aprendizaje, de acuerdo a Piaget, es
un proceso que se da forma espiralada, en el cual se vinculan una serie de
organizaciones intelectuales progresivas. Durante estas reorganizaciones, se
revisan aumentan y comparan, comprensiones parciales del nifio, para ser
interrelacionadas efectivamente con el medio ambiente.

En cada nueva etapa, la capacidad del nifio para reaccionar ante un
estimulo idéntico, cambia. EI mismo estimulo tiene un significado diferente para
el nifo en cada etapa de desarrollo, ya que el contenido de ideas afines sufre
una reorganizacion mayor.

El conocimiento en el constructivismo y a partir de la teoria de J. Piaget,
no es la copia de la realidad tal como se entiende en el conductismo, sino que
es la interpretacion que el sujeto que aprende hace de la misma.

El sujeto realiza una interpretacion interna y activa al actuar en forma
reciproca con la realidad. El grado de actividad interna varia de acuerdo al tipo
de conocimiento y a las experiencias propias de cada sujeto.

Florez Ochoa, quién describe en su libro Pedagogia del Conocimiento
los distintos modelos pedagdgicos, afirma que los aprendizajes en la
perspectiva constructivista deben ser significativos, dotados de reflexion,
comprensién y construccion de sentido.

El concepto de aprendizaje significativo, surge de la Teoria del
Aprendizaje de David Paul Ausubel (1918- 2008), psicologo y pedagogo
estadounidense. En ella, el autor considera que el sujeto que aprende es

poseedor de una estructura cognitiva, la cual define como “El conjunto de
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conceptos e ideas que un individuo posee de un determinado campo de
conocimiento (...)"™3.

Para D. Ausubel, el aprendizaje va a depender de como la estructura
cognitiva se relaciona con el nuevo conocimiento. ElI aprendizaje es
significativo, cuando la informacién nueva tiene significado en si misma y
cuando se consideran en la ensefianza las experiencias propias del sujeto y los
conocimientos que ya posee. Asi, la estructura cognitiva actuard como anclaje
para el nuevo conocimiento.

Entre los aportes del autor, podemos sintetizar el gran valor que se le
atribuye a la integracion de los nuevos conocimientos con los previos del
alumno, mediando este proceso de la enseflanza desarrollada por un docente
gue los considera y los respeta.

Florez Ochoa, haciendo mencion a la Teoria de Ausubel, afirma que el
aprendizaje se torna significativo para el alumno “(...) gracias al aporte de su
experiencia previa y personal. La contribucién de sentido del alumno lo saca de
la pasividad y lo convierte en activo constructor de su aprendizaje (...)"3*

Desde las consideraciones de la Teoria de Ausubel, en el
constructivismo, el aprendizaje es un continuo proceso de construccion, donde
se articulan y reestructuran, los viejos y los nuevos conocimientos en
estructuras que evolucionan con el desarrollo. El aprendizaje por construccion
requiere de cambios en las estructuras cognitivas que tendran lugar a partir de
los aprendizajes significativos: “El profesor debe facilitar que este aprendizaje
significativo ocurra en sus alumnos, suscitando dudas e interrogantes respecto
a los conocimientos que ya poseen, relacionando el tema con su experiencia y
saber anteriores, ofreciéndoles oportunidades de ensayar y aplicar el nuevo
concepto, asegurandose de que los alumnos formulen de forma adecuada el
problema y las soluciones propuestas, para que el aprendizaje sea
significativo™>

La Teoria del Aprendizaje de Vigotsky, también forma parte de las
concepciones del constructivismo. Lev Semydnovich Vigotsky, (1896- 1934)
psicologo bielorruso, es uno de los mas destacados tedricos de la psicologia
del desarrollo, y precursor de la neuropsicologia. Considera gran parte de la
teoria de J. Piaget, diferenciandose de este en el papel que le otorga a la

cultura.
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Vigotsky afirma que el aprendizaje en un individuo es una actividad
mediatizada por la cultura a la que pertenece y guiada siempre por un adulto o
un par con mayor conocimiento.

El grupo cultural con el que convive el sujeto que aprende establece las
experiencias educativas y especifica el tipo de aprendizaje que recibe. El autor
plantea que la cultura aporta instrumentos que permiten al sujeto transformar la
realidad que lo circunda. Estos instrumentos son los mediadores, entre los que
se encuentran las herramientas (elementos materiales) y los signos (como el
lenguaje, la cronologia, las formas de medicién, etc.). Los mediadores
participan en la interaccibn entre el sujeto y el objeto de conocimiento
permitiendo que el aprendizaje seael proceso de internalizacién de la cultura.

El aprendizaje para Vigotsky, es una actividad propia del sujeto, a través
de la cual reconstruye y resignifica su universo cultural. Al aprender, el sujeto
aporta significado a lo que percibe, incorporando nuevas significaciones, “Por
tanto (el aprendizaje) no es un proceso que conduzca a la acumulacion de
nuevos conocimientos, sino a la integracioén, modificacion, establecimiento de
relaciones y coordinacién entre esquemas de conocimientos anteriores (...)"®
Es decir, es la distancia entre lo que el nifio hace por el mismo y lo que puede
adquirir con ayuda del otro que los acompafia.

Vigotsky postula al aprendizaje como un factor de desarrollo, y en esta
relacion entre aprendizaje y desarrollo, formula su Teoria de Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP). El autor jerarquiza la figura del maestro y del grupo
de pares al definir la Zona de Desarrollo Proximo como “(...) la distancia entre
el nivel de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion
con otro comparfiero mas capaz.”™’

Por lo tanto, la modificacion del conocimiento deriva de la relacion entre
los conocimientos que el alumno tiene hoy y los que tendra mafana, con la
interaccion de un docente o un par que sabe mas que él. Esta afirmaciéon es
crucial en la teoria de Vigotsky: los nifios no adquieren conocimientos
solamente por su propia actividad; lo hacen con el acompafamiento de
docentes intermediarios de la cultura. El alumno internaliza la cultura en la
interaccion con el adulto y en base a lo que el mismo puede dominar con su

produccion.
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El enfoque constructivista va a tomar de esta teoria que, para que el
aprendizaje se produzca, el maestro debe plantear problemas relevantes de
acuerdo con el contexto cultural de sus alumnos, considerando también sus
ideas y puntos de vista. El docente constructivista tiene la labor de diagnosticar
qué y cuanto sabe el alumno y cudl es su potencial de conocimiento.

Entonces, el aprendizaje constructivo debe promover el desarrollo
permitiendo al alumno su propia construccion de significados y teniendo en
cuenta en este proceso, las herramientas culturales del contexto del alumno.

Respecto a la ZDP, el constructivismo plantea que los contenidos que se
le presentan al alumno no deben ser muy desconocidos porque no habria
posibilidad de significarlos, pero tampoco deben ser muy conocidos porque no
existiria el desafio de superarse.

Florez Ochoa afirma que a los pedagogos cognitivos también se los
denomina constructivistas. Esto se debe a que “Los sujetos cognoscitivos, los
aprendices, no son receptores pasivos de informacion; lo que reciben lo
reinterpretan desde su mundo interior, lo leen con sus propios sentidos, porque
entender es pensar y pensar es construir sentido (...)"®

La Teoria Cognitiva, que también forma parte del marco tedrico del
enfoque constructivista, se inicia con Jerome Bruner (Nueva York, 1915),
psicologo y pedagogo estadounidense, que afirma que la ensefianza debe
estar basada en el descubrimiento: “(...) cualquier contenido cientifico puede
ser comprendido por los nifios si se les ensefia bien y se les traduce a su
lenguaje, facilitando que los nifios entiendan por si mismos los conceptos
basicos estructurales y los modos de investigar cada ciencia, como un
aprendizaje por descubrimiento.”3®

J. Bruner, como J. Piaget, observa que la maduracion y el medio
ambiente influyen en el desarrollo intelectual, aunque el primero hace hincapié
en el ambiente de ensefianza. También coincide con Vigotsky en algunos
postulados respecto al aprendizaje: asi como Vigotsky afirma que es un
proceso guiado, Bruner propone la idea de “andamiaje” como un recurso
didactico para acompafiar al alumno en el proceso de construccion de la
realidad.

El precursor de la Teoria Cognitiva afirma que ademas de la presencia
del maestro, debe existir en el aprendizaje la experiencia personal por

descubrimiento. Por lo tanto, es un proceso que se da de manera activa y
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constructiva. Avanzando en la ensefianza, el maestro va retirando los
andamiajes de apoyo para que el alumno actie con mayor independencia.

Asi es como el conocimiento es aprendido por el propio sujeto siendo el
producto del descubrimiento creativo. Esta afirmacion es uno de los principios

bésicos del enfoque constructivista.

CAPITULO lll: ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

El constructivismo surge con un cambio profundo en la ensefianza, pero

también considerando un cambio en las disciplinas. Esto se da porque la teoria
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de los contenidos de una disciplina, va acompanada indefectiblemente por una
determinada teoria del aprendizaje.

La Lengua como disciplina, es concebida por el estructuralismo (Modelo
Pedagogico Tecnocratico) como un cédigo o un sistema (Marin; 2004), formado
por un cuerpo de signos y reglas con combinatorias estables a los que se apela
en todo acto del habla. Por lo tanto es una abstraccion que se va a concretar
en la accion del habla en discursos o textos.

Entre las décadas del sesenta y del setenta, surge la Linguistica textual,
como una nueva teoria del lenguaje que ya no la considera sélo un sistema de
signos y sus posibles combinaciones mediatizadas por reglas, obteniendo
palabras u oraciones aisladas, sino que contempla al texto completo, que
incluye también el estudio de los sujetos y las sociedades que lo construyen.

M. Marin (2004) explica este cambio de la siguiente manera:

Este enfoque de la linglistica significa el paso de una gramatica oracional (la que
habitualmente hemos aprendido y ensefiado en el aula) a una gramatica transoracional,
gue se ocupa de la organizacién de los textos, de sus estructuras, de su coherencia y
cohesion y de su adecuacién a intenciones y situaciones comunicativas. Colocar el
texto como centro de los estudios no significa pasar simplemente a una unidad mayor,
porque la diferencia entre oracién y texto no es de orden cuantitativo (es decir, no se
trata simplemente de una mayor extensiéon de la unidad), sino de orden cualitativo.
Implica ocuparse de como hace el ser humano para comunicar.

Este nuevo enfoque implica entender que las personas no nos
comunicamos simplemente con oraciones regidas por reglas sino por unidades
de sentido denominadas textos.

El estructuralismo, que entiende a la lengua como forma y no como
significado, encontré en la psicologia conductista el mejor método para ensefiar
sus principios clasificatorios.

Con la irrupcion de la Linguistica Textual, el objetivo de la educacion
pasa a ser que los nifilos se apropien de la Lengua para poder comunicarse a
través de la palabra propia. Entonces, también se modifica el lugar del sujeto:
la apropiacion de la Lengua como medio de comunicacion, debera darse a
través de una construccion interna del sujeto que aprende.

Las modificaciones introducidas por las nuevas concepciones de la
Linguistica Textual en el campo de la Lengua, traen consigo cambios en la
posicién del sujeto que desarrolla las habilidades comunicativas.

Bajo este paradigma y con la mirada puesta sobre el sujeto que se inicia

en la lecto- escritura, E. Ferreiro y A. M. Teberosky comienzan sus
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investigaciones a fines de la década del 70. La intencion directa de las autoras
fue conocer los procesos y las formas mediante las cuales los nifios adquirian
el conocimiento de la Lengua, apartandose de la vieja creencia de que éste se
inicia al momento del ingreso en la escuela. Sus investigaciones partieron con
una hipétesis: el sujeto que aprende no es un tabla rasa, sino que, apoyandose
en los aportes de J. Piaget, es un sujeto creativo y activo en la construccion del
conocimiento.

Con estas investigaciones (editadas por primera vez en 1979 en Los
sistemas de escritura en el desarrollo del nifio), bajo el manto de la Linguistica
Textual y con el basamento de las Teorias del aprendizaje de J. Piaget, Lev
Semyonovich Vigotsky y David Paul Ausubel surge el enfoque constructivista.

Esta nueva perspectiva, capaz de ser aplicable en las distintas
disciplinas escolares, tiene tres principios de igual importancia que permiten
comprender como se aprende: el nifio es protagonista de sus propios
aprendizajes; los logra partiendo de sus ideas previas, articulandolas con los

nuevos conocimientos, alcanzando un aprendizaje significativo.

Principios del enfoque constructivista

El enfoque o perspectiva constructivista, destierra la afirmacion
conductista de que el conocimiento es una copia fiel de la realidad. De manera
opuesta y fundamentandose en la Psicogénesis afirma que el sujeto es
constructor de sus propios conocimientos, y lo logra mediante su interaccién
con el mundo circundante. Sus conductas son respuestas a estimulos externos
0 internos (de su propio organismo), mediante las cuales el sujeto intenta
conocer el mundo que lo rodea y lo hace a través de diversas aproximaciones y
experimentaciones, que le van a permitir ir modificando sus estructuras
mentales para superar las limitaciones de sus conocimientos previos.

El constructivismo comprende el esfuerzo del sujeto que aprende y niega
que la informacion la reciba de forma pasiva, afirmando que lo hace actuando
inteligentemente.

En una entrevista** con el diario Pagina 12, E. Ferreiro dice que “Una de
las cosas siempre dificiles para dialogar con el ambito escolar es que la
escuela tradicional parte de la suposicion de que los que recibe (alumnos) son

oficialmente ignorantes y en caso de saber alguna cosa, eso es irrelevante
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respecto de los contenidos escolares.” Por eso, la escuela tradicional no
permite el ingreso de elementos extraescolares y considera que el maestro es
el que en su exposicién, presenta los nuevos contenidos, la novedad. En
relacion con la ensefianza de la lectura y escritura, en la misma entrevista, E.
Ferreiro afirma que “(...) los chicos cuando llegan a la escuela ya tienen un
camino andado y ese camino no es irrelevante respecto del contenido
fundamental de 1° afio de primaria, que es la alfabetizacion”.

En este contexto de aceptar al niilo como constructor y como sujeto
activo en su proceso de aprendizaje, es que el constructivismo incorpora el
concepto de nifio piagetiano. Esta percepcion entiende que el conocimiento se
arma en la relacion dialéctica existente entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, con la necesaria intervencion de un tercero (adulto- docente).

Incorporar al nifio piagetiano, implica negar la posicion de las Teorias
Empiristas acerca de que el sujeto que aprende es una tabla rasa, un recipiente
vacio en el que la escuela y el maestro imprimen los conocimientos a fuerza de
repeticion y copia; asi como es unidireccional, no interactiva del objeto del
conocimiento hacia el sujeto.

El nifo piagetiano es definido por E. Ferreiro como aquel que “(...) trata
de comprender el mundo que lo rodea, que formula teorias tentativas acerca de
ese mundo; un nifio a quien practicamente nada le es ajeno”. *?

En esta mirada del nifio, el constructivismo incorpora el concepto de
asimilacion de la Teoria Genética de J. Piaget, como el mecanismo
fundamental para la adquisicion del conocimiento. En la didactica, este enfoque
supone que para que toda propuesta del docente sea entendida por el alumno,
debera ser asimilada; la propuesta debe incorporar las estructuras
cognoscitivas previas para avanzar en estructuras mas complejas.

Aceptando que cada sujeto es diferente en relacion a la formacién de
sus estructuras cognoscitivas de determinado campo del saber, es que en los
principios del constructivismo se afirma que las respuestas entre los alumnos,
son diferentes en cuanto a sus conocimientos previos. Por lo tanto, el
aprendizaje sera para cada alumno en particular un proceso de reconstruccion
de sus saberes propios y no un mero proceso mecanico de acumulacion.

En relaciéon a la disciplina que nos convoca, la Lengua, y al principio del
nifo como constructor de su conocimiento, el constructivismo se aparta de la

concepcion tradicional de la escritura como la actividad de reproduccion de
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textos, copia para la caligrafia y el dictado. La didactica constructivista
entonces modifica la perspectiva: desde la escritura, el alumno se considera
como potencial productor de diversos tipos de textos; desde la lectura, leer ya
no es solamente la decodificacion, sino que implica la actividad de comprender
el texto, interpretarlo.

E. Ferreiro hace hincapié en la obligacion del adulto de reconocer lo que
los nifios saben y utilizan de las habilidades de la Lengua: “El respeto mas
dificil es el respecto intelectual porque supone reconocer que el chico es un
interlocutor valido y yo adulto inteligente puedo dialogar con un pequefio que
también es inteligente™

Segun los aportes de la Teoria Cognoscitiva (formadora también de los
basamentos del enfoque constructivista), escribir es un proceso que requiere
de la participacion activa del escritor, quien debe aplicar operaciones mentales
muy complejas y utiliza estrategias para planificar, redactar y revisar el escrito.
Por lo tanto el rol del sujeto en el aprendizaje de la lecto- escritura es primordial
para el avance del proceso.

Respecto del segundo principio mencionado, comprender que todo
aprendizaje se inicia con las ideas previas del sujeto, implica aceptar que el
individuo es producto de la interaccion de dos factores principales: el ambiente
en el que se desarrollo y sus disposiciones internas. Se afirma entonces que
cada alumno ha vivido distintas experiencias desde su nacimiento hasta el
ingreso al sistema educativo. Por lo tanto, surge de este principio, otro que
lleva al constructivismo a educar en la diversidad, sin esperar que todos lleguen
vacios de conocimientos a la escuela y por lo tanto, sin exigir que todos
respondan desde el mismo nivel.

Dentro de la disciplina de la Lengua, el constructivismo considera que el
aprendizaje de la escritura, se inicia mucho antes de la intervenciéon de la
educacion formal y sistematica. Daniel Goldin (México), investigador de
Lengua y Literatura hispanicas en la UNAM lo explica de esta manera: “(...) el
nifio, al participar en contextos sociales de produccion e interpretacion de la
lengua escrita, espontaneamente lo habia explorado, habia reflexionado sobre
ella e iniciado la reconstruccion de los principios que la rigen”. El autor agrega
gue Todo esto constituye un bagaje de saberes (por supuesto mucho mas

desarrollado en aquellos menores que vivian en medios donde la palabra
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escrita tenia usos sociales significativos) a partir del cual el nifio va
construyendo su conocimiento de la lectura y escritura”.**

Desde esta perspectiva, se entiende que las practicas pedagdgicas del
conductismo que niegan la existencia de este conocimiento, complejizan el
aprendizaje de la Lengua escrita. Por el contario, el enfoque constructivista
prioriza en la ensefianza, el aprovechamiento de todo lo que el alumno sabe
del mundo y del lenguaje, considerandolo el punto partida de toda practica
didactica.

El tercer principio del constructivismo expresado es aquel que enuncia
gue el aprendizaje debe ser significativo para el sujeto. Este concepto, tomado
de la Teoria del Aprendizaje de Ausubel, parte de que el nifio aprende cuando
es capaz de representar el contenido en cuestion.

Aprender significativamente implica que el aprendizaje debe tener
sentido y significado para el alumno, logrando la intencion de comprender los
contenidos. Desde el significado, el nifio es capaz de relacionar los nuewos
saberes con los que ya posee. “La comprension en el aprendizaje significativo
es imprescindible. No se autorizan fases de ensefianza memoristicas, o de
ejercitacion mecanica de movimientos o formulas™®

Centrdndonos en la disciplina de la Lengua, la concepcion del
aprendizaje significativo permite que la lectura y la escritura sean herramientas
funcionales para la vida cotidiana del alumno. Esto implica el reconocimiento
desde la autoridad que ensefia, que la escritura es un medio de expresion que
tiene sentido para el alumno si le permite comunicarse. El objetivo de esta
practica es que el sujeto que aprende domine el lenguaje interactuando con su
entorno, por lo que el maestro debera presentar situaciones de lecto- escritura
partiendo de situaciones reales y funcionales para el estudiante.

E. Ferreiro, comparando la practica de la ensefianza de la escritura de la
escuela tradicional con el enfoque constructivista, afirma que “La escritura es
importante en la escuela porque es importante fuera de ellay no al revés”.*®

Las propuestas del constructivismo para la iniciacion en la lecto-
escritura responden a la presentacion de aprendizajes significativos, por lo
cual, trabajar el Ilenguaje escrito no puede ser wuna actividad
descontextualizada. Las practicas didacticas surgen del trabajo con textos

completos, con significado propio. Para lograrlo, el docente debe partir de los
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intereses y necesidades del grupo clase, logrando la motivacion desde textos
reales y completos.

Son varios los autores que al referirse al enfoque constructivista hacen
hincapié en la percepcion globalizada del objeto de conocimiento que se
ensefia. Horez Ochoa lo argumenta aclarando que “La organizacion no se
presenta como marcha de lo simple a lo complejo, o de la parte al todo, sino
gue el todo siempre esta presente en la ensefianza, aunque deba avanzarse
para la comprension a otros niveles de complejidad”.*’ Asi es como se logra el
sentido para que el aprendizaje sea significativo. En la ensefianza de la lecto-
escritura esta caracteristica se impone desde la necesidad de trabajar con los
alumnos, como se menciond, a partir de textos completos. El enfoque
globalizador implica considerar que la lectura y escritura no pueden ser
actividades descontextualizadas.

Respecto de la préctica de la escritura y su significatividad, E. Ferreiro

explica:

(...)los textos se producen con algin propésito. No es un texto para nadie o para la
maestra pero sabiendo que la maestra después de corregirlo no hace nada, sino que
es con algun propodsito, parte de algin proyecto que puede ser montar una exposicion
sobre algo que han investigado o entrar en comunicacién con chicos de otra escuela.”

A partir de estos tres principios y demas consideraciones del
constructivismo desarrollados y relacionados con la lecto- escritura, el docente
gue trabaje con este enfoque ofrece su lugar protagonico que tuvo en otras
épocas, para darselo a cada alumno. Ademas comprende que los nifios no
aprenden todo lo que él explique y como lo explique, sino lo que cada uno logre
asimilar a partir de sus estructuras cognoscitivas y sus conocimientos previos.
Cada nifio es unico y diferente del resto respecto de sus experiencias vividas,
por lo que también lo seran sus hipotesis de la lecto- escritura y las
reconstrucciones que de ellas haga.

Estas son las consideraciones que fundamentan Ila mirada
constructivista desde la heterogeneidad del grupo clase, respetando la
diversidad en las actividades para la ensefianza. Colocarse en esta postura,
exige un alto nivel de implicancia por parte de la autoridad que ensefia y un
mayor grado de respeto hacia la individualidad y madurez propia de cada

aprendiz.
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La lecto- escritura como proceso

“La finalidad de la ensefianza la lectura y de la escritura,
consiste en formar nifios que sean capaces de producir
e interpretar textos, siendo progresivamente ademas,
mejores usuarios del sistema de escritura convencional”.
Emilia Ferreiro

La ensefianza de la lecto- escritura desde el enfoque constructivista es
considerada un proceso formado por etapas, por las cuales cada alumno
atraviesa con sus tiempos y segun sus grados madurativos. La caracteristica
principal de este proceso es el respeto por el tiempo individual.

Podemos afirmar que este proceso se inicia cuando el niio comienza a
diferenciar el sistema de escritura de los otros sistemas de representacion,
aungue aun no pueda reproducirlo. Lo alcanza por medio de mudltiples
estimulos que recibe a partir de los textos de circulacion social. Lo que no
podemos afirmar es cuando termina, porque en realidad, no termina: “(...) la
alfabetizacion es un proceso y no un estado que se logra de una vez por
todas”.*°

Por lo tanto, el nifio que perciba que en su circulo familiar la lectura es
una practica habitual interesante e importante, habra comenzado su camino en
la cultura letrada desde muy corta edad.

Cada alumno avanza en la lectura y la escritura por etapas (o periodos),
las cuales tienen un orden y un sentido. Todo sujeto que se inicia en esta
practica las atraviesa indefectiblemente, aunque no en los mismos tiempos.

Contrariamente a lo que se puede imaginar, el proceso no termina
cuando el sujeto llega a la etapa denominada alfabética, ya que este sera un
nuevo punto de partida: para mejorar la ortografia, la coherencia y cohesion en
la narracion y la incorporacion de textos mas complejos a su lectura.

Para avanzar con firmeza hacia los llamados textos dificiles, cada
alumno debera haber transitado anteriormente por distintas situaciones
didacticas. La lectura es una practica muy diversificada en géneros y formatos
discursivos, en soportes, en posiciones enunciativas, en propositos y
modalidades de lectura.

En Lengua, como en cualquier otra disciplina, el aprendizaje de la lecto-

escritura es una practica permanente y continua. En palabras de E. Ferreiro:
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Si yo pienso que k alfabetizacion es cosa de primer grado y segundo grado y ahi
acabo, es que no estoy viendo la alfabetizacion como ingreso a la cultura escrita. Si la
veo asi, sé que en cada nivel educativo voy a tener que enfrentar a los estudiantes con
textos que son cksafios nuevos porque es propio del saber acumulado que quiero
transmitirles en ese momento®°

La postura constructivista que indica que existen etapas que son
atravesadas por todos los principiantes en la lecto- escritura, surge a partir de
las investigaciones de E. Ferreiro y A. Teberosky, que permitieron conocer que
los nifios crean hipoétesis acerca del sistema de representacion de la escritura,
antes de comenzar a leer y a escribir de manera convencional.

A. M. Kaufman, investigadora también del proceso de alfabetizacion,
explica que la evolucion de la escritura “(...) se caracteriza por estructuraciones
y sucesivas reestructuraciones, generadas por los desequilibrios originados en
las contradicciones entre distintos esquemas involucrados en un mismo
momento del proceso (...)"™*

Estas investigaciones permitieron entender que en el interior del proceso
de aprendizaje de la lecto- escritura se distinguen tres grandes periodos que
reflejan los logros cognitivos del alumno: en el primer periodo, el nifio comienza
a diferenciar el sistema convencional y arbitrario que representa a la escritura
de los otros sistemas de representacion; en el segundo periodo se logran las
diferenciaciones al interior del sistema de la escritura; en el Ultimo periodo, las
escrituras se dferencian ya que el nifilo reconoce las correspondencias de lo
gue escribe con las pautas sonoras del habla.

Dentro de estos tres periodos, son cuatro las etapas por las que
atraviesa todo nifio que se inicia en el proceso de la lecto- escritura. Para la
comprension tedrica, las etapas se diferencian pero los logros internos no son
tan tajantes ni exactos, como la teoria lo indica y existirAn escrituras

intermedias entre las diferentes etapas.

Las siguientes son las etapas del proceso de lecto- escritura,

identificadas por las autoras del constructivismo:

1° etapa: Pre- silabica
2° etapa: Silabica

3° etapa: Transicidn Silabica- Alfabética
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4° etapa: Alfabética

Etapa Pre- silabica: esta caracterizada por la diferenciacion de los

dibujos y la escritura, es decir, la distincion entre el modo de representacion
iconico- no icoénico (E. Ferreiro, 1986).

Por ejemplo, las marcas gréficas para representar/ dibujar a un gato,
comienzas a ser diferenciadas a la palabra convencional gato. El nifio no podra
escribirla ni leerla, aunque para representar la palabra usara distintas marcas
graficas que en un principio seran bolitas o lineas, avanzando hasta las
pseudoletras.

La diferenciaciébn grafica es cualitativa, pero no habra intencion de
control cuantitativo de las marcas que usa. Un ejemplo de este tipo de escritura
se observa en las siguientes ejercitaciones. En la Figura 35, por ejemplo, el
aprendiz escribe la palabra bruja a partir de la hipétesis que indica que hay

diferencias cualitativas entre el dibujo y su palabra:
Figura 35.
J O AR E"‘/EA/AMA%,
TA : : F/ GO

i

bLudA

Figura 35: “BRUJA".
Escritura Pre- silabica. Diferenciaciéon cualitativa sin control cuantitativo.
Actividad constructivista a partir de cuentos de brujas. 1° Grado, 2010, Escuela Publica.

Figura 36.
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Figura 36: “MALA"
Escritura Pre- silabica. Escritura regida por la hipétesis de variedad pero no por la
hipétesis de cantidad. Actividad constructivista a partir de la lectura del cuento “Hansel y
Gretel”. 1° Grado, 2010, Escuela Publica.

Figura 37.

____-_  — ._-_..____} 5 T

(Lencun) |

Figura 37: “VACA”"
Escritura Pre- Silabica. Diferenciacion cualitativa sin control cuantitativo. Escritura no
regida por la hip6tesis de variedad ni por la hipétesis de cantidad. Actividad constructivista de
los animales visitados en la excursion a la granja. 1° Grado, 2011, Escuela Privada.

Etapa Sildbica: se acentia mas aun la diferenciacion cualitativa (las

marcas graficas para las letras ahora son legibles y diferenciables entre ellas) y
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aparece la intencion de cuidar la cantidad la cantidad de marcas (letras) para
una determinada palabra. Estas caracteristicas de las escrituras silabicas
permiten observar dos hipétesis que se originan en el nifio, que son la hipétesis
de variedad y la hipotesis de cantidad.

La primera hipétesis, permite al escritor seleccionar las letras que va a
usar. No son las precisas que se requieren para leer formalmente, pero surgen
del repertorio de grafias que conoce el nifio (logrado a partir del aprendizaje de
su nombre, el nombre de sus compafieros y familiares) Avanzando en esta
etapa, la hipotesis de variedad no le permite al nifio escribir letras iguales
seguidas, en el interior de sus palabras.

Por la segunda hipétesis, de cantidad, el nifio no se permite poner, por
ejemplo una sola letra para escribir una palabra. Dentro de su comprension,
una palabra larga no podra tener pocas letras.

Ademas del surgimiento de estas hipotesis, la etapa Silabica, esti
caracterizada por las escrituras formadas por una letra para cada silaba.

En el principio de esta etapa, cualquier letra -hipétesis de variedad-
servira para una silaba -hipotesis de cantidad- (Figura 38). En un segundo
momento, la letra que se elige para representar la silaba, tendran
correspondencia sonora entre si -primero escribira las vocales y mas adelante,

la silaba se vera representada por consonantes- (Figuras 39, 40y 41)
Figura 38.

Figura 38: “INDIO” “UVA”
Escritura Silabica. Presencia de la hipétesis de variedad y de la hipotesis de cantidad.
Escritura de una letra para cada silaba, sin correspondencia sonora. Actividad constructivista a
partir de un cuento. 1° grado, 2010, Escuela Publica.
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Figura 39.
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Figura 39: Escritura Sildbica. Presencia de la hip6tesis de variedad y de la hipotesis de
cantidad. Se diferencian una letra por silaba, con correspondencia sonora. Primacia de
vocales. 1° Grado, 2011, Escuela Privada.

Figura 40.

Figura 40: Escritura Silabica. Presencia de la hip6tesis de variedad y de la hipotesis de
cantidad. Escritura de una letra por silaba con correspondencia sonora. Primacia del uso de
vocales.
1° Grado, 2011, Escuela Privada.



Figura 41.

Figura 41: Escritura Sildbica. Presencia de la hipdtesis de variedad y de la hip6tesis de
cantidad. Escritura de una letra por silaba con correspondencia sonora. Se alternan vocales y
consonantes para cada silaba.

1° Grado, 2011, Escuela Publica.

Etapa de Transicidon Silabica- Alfabética: la palabra se escribe de

manera intercalada, algunas silabas estaran completas y otras solo
representadas por una vocal o consonante. Las hipdtesis de variedad y

cantidad ya forman parte de “las reglas del sistema de escritura”.

Figura 42.
<~i_. TM l“{\v/u _},.-JJ&X};\Q L
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Figura 42: “CUANDO TENGA 15 ANOS SE PINCHA CON UNA AGUJA".
Escritura Silabica- alfabética Transicion hacia la escritura convencional.
Actividad constructivista a partir del cuento “La bella durmiente”. 1° Grado, 2011,

escuela publica
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Figura 43.
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Figura 43: Escritura Silabica- alfabética. Transicion hacia la escritura convencional:
Alterna silabas completas e incompletas. Actividad constructivista a partir de un historieta.
1° Grado, 2011, Escuela privada.

Figura 44.

Figura 44: Escritura Silabica- Alfabética. Transicion hacia la escritura convencional.
Algunas silabas estan completas y otras no. Actividad de escritura espontanea sobre alimentos
gue comiencen con la letra F.
1° Grado, 2010, Escuela Publica.
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Figura 45.
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Figura 45: Escritura Sildbica alfabética
Transicién hacia la escritura convencional. 1° Grado, 2010, Escuela Privada.

Etapa Alfabética: en la Ultima etapa (que no corresponde a la finalizacion

de la alfabetizacion) el nifio escribe todas las letras que se necesitan para
formar las palabras, aunque podra haber errores de ortografia y/o dificultades
con los grupos consonanticos.

Llegando a este punto, recordamos que aunque el alumno se encuentre
en la etapa alfabética, el aprendizaje de lecto- escritura no ha finalizado, ya que

es una practica que en la ejercitaciéon se complejiza y perfecciona dia a dia.
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Figura 46.
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Figura 46: Escritura Alfabética. Escritura convencional, con todas las letras de las
palabras. Actividad constructivista de la materia favorita de la escuela. 1° Grado, 2011, Escuela
Privada.

Figura 47.
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Figura 47: Escritura Alfabética: Actividad de escritura de secuencia narrativa. 1° Grado,
2010, Escuela Privada.
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Figura 48.

Figura 48: “CAPERUCITA ROJA. HABIA UNA VEZ UNA NINA QUE SE LLAMABA
CAPERUCITA ROJA. UN DIA LA MAMA DE CAPERUCITA ROJA LE DIJO A CAPERUCITA
ROJA TIENE QUE LLEVARLE LA CANASTA A LA ABUELA”

Escritura Alfabética.
Actividad de renarracion del cuento de “Caperucita roja”.
1° Grado, 2011, Escuela Publica.

Figura 49.
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Figura 49: “AGUILA - PALOMITA- BUHO- GALLINA- PAJARO CARPINTERO- LORO-
PALOMA- COLIBRI- NANDU”
Escritura Alfabética.

Actividad de escritura de animales trabajados a partir de laminas.
1° Grado, 2010, Escuela Publica.
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Las investigaciones en materia de ensefianza y aprendizaje de la lecto-
escritura, permitieron corroborar que los avances se van dando a través de
diversos conflictos que se presentana los alumnos.

Desde la Psicologica Genética, la inteligencia es adaptacion; y “la
adaptacion es un equilibrio entre la asimilacién y la acomodacién” *? El
aprendizaje empieza con el reconocimiento del problema (o que hemos citado
como desequilibrio). Desde la postura de Piaget del papel activo del nifio en la
construccion del conocimiento, él es el protagonista de su propio aprendizaje.
Pero para dar origen a un problema, el maestro constructivista tiene que
proponer tareas que coincidan con el sistema mental del nifio: se deben
presentar conflictos dentro de su marco de desarrollo. De lo contrario, puede
ser que el nivel de pensamiento requerido para un ejercicio no le permita al
nifio te ner conciencia del problema.

Cuando el problema que se hace presente en el acto de escribir es
mayor a lo que el nifio puede resolver, el actor pasa a ignorarlo, no se detiene a
solucionarlo y continta con la dificultad. M&s adelante, en nuevas instancias,
reconoce el problema y busca dentro de sus posibilidades caminos para
resolverlo. Esto compensa parcialmente la dificultad, siendo una solucién
esporadica por lo que generalmente se vuelve a ella.

Por ultimo, cuando el mismo obstaculo le presenta tal conflicto cognitivo
gue lo desestabiliza, se logra el desequilibrio y el nifio busca soluciones dentro
de sus niveles madurativos. Con esto ultimo, se avanza en el desarrollo y se
complejizan las estructuras cognitivas.

A la primera reaccién donde el alumno no resuelve los elementos que lo
perturban, se la denomina reaccion Alfa. Cuando los compensa parcialmente,
de denomina reaccion Beta. La ultima reaccion en que los mismos elementos
se conviertan en desafios que llevan a buscar soluciones y logra resolverse, se
la denomina reaccion Gamma. (KAUFMAN; 1992)
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El rol del maestro

“En una propuesta pedagdgica constructivista,
el rol del maestro no es pasivo, en absoluto,
ya que planifica su labor, ensefia

y evalla permanentemente”.

Ana Maria Kaufman.

El maestro constructivista ya no es el experto que presenta los saberes a
través de clases expositivas; tampoco cumple la funcion de centralizar la
informacion.

La perspectiva constructivista tiene nuevas propuestas para la funcién
del docente: este es el responsable de crear un ambiente propicio para que los
alumnos se desarrollen de acuerdo con sus necesidades y condiciones.
Ademas, es el andamiaje que acompafia el crecimiento intelectual,
presentando situaciones probleméticas reales y cotidianas, con conflictos ro
abrumadores para la madurez de cada nifio.

Este maestro estimula los aprendizajes a través de experiencias
motivadoras y significativas, respetando el proceso de cada alumno vy
afianzando su capacidad de pensar y reflexionar. Deberd, entonces, tener en
cuenta las situaciones particulares de estudiante, asi como sus intereses y
experiencias vividas.

Florez Ochoa describe que el maestro que ensefia mediante este
enfoque debe facilitar el aprendizaje significativo “(...) suscitando dudas e
interrogantes respecto a los conocimientos que ya poseen, relacionando el
tema con su experiencia y saber anteriores, ofreciéndoles oportunidades de
ensayar y aplicar el nuevo concepto, asegurandose de que los alumnos
formulen de forma adecuada el problema y las soluciones propuestas (...)"™?

La zona de desarrollo proximo es la distancia intermedia entre el
desarrollo real del alumno y el desarrollo potencial, siendo este ultimo el
recorrido maximo de conocimientos que se alcanzan gracias a la ayuda del
maestro que acompafa planteando conflictos cognitivos. Teniendo en cuenta la
diferencia entre las reacciones Alfa, Beta y Gamma, es el docente el que debe
evaluar a sus alumnos para presentar los conflictos pertinentes colaborando
con el alcance del desarrollo potencial. Los conflictos no deben ser tan dificiles
gue lleguen a frustrar al nifio, pero tampoco tan faciles como para que no lo

motiven a buscar soluciones.
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Myriam Nemirovsky sugiere coémo deben ser las intervenciones del
maestro constructivista para propiciar los aprendizajes: “(...) no es conveniente
plantear de manera intencional y permanente situaciones potencialmente
conflictivas que el nifio no esta en condiciones de enfrentar porque esto puede
inhibirlo o bloquearlo. Se le debe dar un tiempo y seguramente, en un momento
posterior las mismas situaciones podran operar como motor de avance”. >

Asimismo, la autora niega que el docente constructivista atraviese una
disminucidon en su funcion; por el contrario afirma que desde las ultimas
décadas del siglo XXI las funciones de los participantes de la situacion de
ensefianza y de aprendizaje han cambiado. El docente paso6 a ser “(...) una
figura complementaria, casi secundaria o incluso pasiva, que dej6 el
protagonismo a los nifios y se limita a llevar a cabo las iniciativas y propuestas
de éstos”.>®

Respecto del maestro alfabetizador, M. Nemirovsky afirma que su papel
fundamental es “Hacer evidente su propio interés y placer por leer y escribir”®.
Esto es porque, con su rol de motivador el maestro debe presentarse como un
sujeto activo que lee y escribe en su vida cotidiana (sin dejar de mencionar la
importancia de la familia, que debe acompafar el proceso cumpliendo también
con esta Ultima funcién). La autora agrega “(...) si bien es decisivo que el
maestro se muestre ante los niios como un usuario habitual y deseoso en la
lectura y escritura, también es fundamental que lea y escriba en el aula, y que
comente con los nifios los actos lectores y escritores que realiza fuera de la
escuela”.”’

Para cumplir con esta funcion, el maestro puede llevar al aula notas
periodisticas de interés para €l y sus alumnos. En momentos de esparcimiento
(para no relacionar los textos con la obligatoriedad escolar), se pueden
compartir los articulos explicando la razén de decidir hacerlo con ellos. De la
misma manera, debe invitar a sus alumnos a elegir noticias para compartir,
revistas o albumes, todo tipo de textos que sea de su interés.

El rol del docente en su tarea alfabetizadora, es principalmente ser el
modelo de lectura a lo largo de toda la escolaridad, leyendo para sus alumnos
tanto en el inicio del aprendizaje de la lecto- escritura como en los afios
posteriores.

La lectura en voz alta podra ser para ampliar la informacion de un

contenido trabajado, pero con la misma intensidad, lo sera para compartir
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lecturas placenteras, que no necesariamente tendran un ejercicio o actividad

posterior.

Errores, ortografia y su correccion

“No se puede seguir confundiendo
constructivismo con laissez- faire”
Ana Maria Kaufman.

En relacion al rol del maestro, es importante también pensarlo desde su
intervencion frente a los errores. Si el principio del constructivismo establece
gue €& alumno avanza con sus ritmos y que hay que respetar su madurez
cognitiva se deben aceptar los errores en el aprendizaje. Pero A. M. Kaufman
afirma: “El respeto por las ideas de los nifios no debe conducir a la aceptacion
pasiva de los errores, ni siquiera cuando se trata de los tan mentados errores
de ortografia”.

Los errores constructivos son aquellos que se espera que aparezcan en
determinado momento del proceso de ensefianza. Son sistematicos, presentan
regularidad y permiten ver que se esta avanzando en el aprendizaje. Se
considera que no se cometen por distraccién, sino que hay una légica que los
sustenta: cuando un nifio que se inicia en la escritura lo hace de manera
silabica, utiliza en un primer momento, una letra para cada silaba. Esta es la
I6gica del error constructivo en la escritura silabica.

Para el constructivismo, la intervencion del docente sobre estas
escrituras, parten de comprender en qué etapa del proceso esta el alumno:
“(...) si el alumno no esta en condiciones de enfrentar la situacion conflictiva y
tiene reacciones Alfa, el maestro debe comprender que no debe abrumar al
alumno con situaciones potencialmente perturbadoras (...)"™®

En un niflo con escritura silabica, la solicitud de escribir la palabra
completa, seria rechazada ya que aun maneja sus escrituras con la hipotesis
de variedad y la hipoétesis de cantidad.

Las investigaciones realizadas corroboran que el nifio ir4 afianzando sus
hipbtesis hasta encontrar nuevas estrategias para la resolucion de conflictos; o
sea corroborar que su palabra no es igual a la escritura convencional.

El docente, entonces, debe dar tiempo a sus alumnos, “Debe tener otro
tipo de intervenciones, dando informacion, poniendo al nifio en contacto con

contextos, fomentando situaciones de intercambio™®
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Como el error constructivo no se evita ni se sanciona, el docente debe
acompafar y presentar actividades que permitan la superacion del mismo,
respetando los niveles madurativos de cada sujeto. Por lo tanto, es
imprescindible que el maestro constructivista conozca si sus alumnos ignoran
el problema, lo eluden o intentan modificar sus hipétesis para solucionarlo.

Hay que reconocer que una situacion sera conflictiva para el aprendizaje
dependiendo del crecimiento intelectual de cada nifio. Por lo tanto, el docente
debe conocer en qué etapa de lecto- escritura esta cada nifio y conocer cuales
son sus reacciones frente a los aprendizajes. Es desde esta postura que el
docente puede comenzar con la practica de la correccion.

El acto de corregir (revisar el trabajo de los alumnos) tiene distintas
modalidades segun la finalidad de la actividad. Un tipo de correccién es la que
se da de manera permanente en el trabajo diario, en el aula. La correccion se
aplica sobre lo académico pero también sobre lo actitudinal y procedimental:
desde como sujetar el lapiz, hasta cual es la mejor manera de resolver una
discusion.

La otra correccion es la tradicional, esta es, la marca gréafica en el
cuaderno. En referencia a esta lltima, las pioneras del constructivismo, afirman
que tuvieron un largo periodo de transicién buscando la mejor manera de llevar
a cabo esta tarea. A. M. Kaufman opina al respecto: “Creo que no es bueno
marcar sistematicamente todos los errores, pero tampoco me parece adecuado

no rectificarlos nunca™®.

Desde su postura, considera que el marcar
estrictamente todos los errores en el trabajo de un alumno, no lo estimula a
seguir escribiendo.

Frente a esto, A. M. Kaufman plantea tres tipos de intervenciones

posibles en las actividades de lecto- escritura: las correcciones T, C y M.

- Los trabajos que no los corrige un tercero (docente, adulto, compafiero)
seran registrados con una T que refiere a Testimonio. Estos trabajos
indican el nivel madurativo y de escritura del autor al momento de
realizarlo.

Este tipo de correccion es util para usarse en narraciones, textos
extensos que implican para su construccion, esfuerzo y dedicacion.
En las primeras secuencias narrativas, serian muchas las marcas por

parte del docente y, de hacerlo, esto soélo lograra desanimar al nifio. Mas
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adelante, el mismo alumno determinara que la mejor de manera de
evitar esas marcas es escribiendo menos.

E. Ferreiro, en une entrevista titulada No es un pecado capital cometer
un error de ortografia, remarca su postura: “Me parece que en muchos

casos la ortografia es inhibitoria y no le veo la ventaja™*

En los textos que presentan la dinAmica de trabajo por el enfoque
constructivista, se recalca que la manera de aprender es permitiendo al nifio
ser el protagonista de sus actividades, motivandolo a continuar. En el caso del
aprendizaje de la escritura, el nifio aprende escribiendo, por eso la afirmacion
de E. Ferreiro: “Si un chico no escribe porque tiene miedo de cometer un error
de ortografia, yo prefiero distenderlo y que escriba (...)®?. Agrega que para
solucionarlo existen ahora, los correctores electrénicos, por ejemplo, y una de
las funciones escolares, debe ser ensefar a usarlos de manera apropiada.

A. M. Kaufman explica que el valor social de la ortografia es mantener la
unidad linguistica. Su importancia radica en que forma parte de la buena
comunicacion, pero aclara que no es util exigir a los alumnos que las sepan
repetir de memoria cuando no esta de base la comprension de la misma. Para
esto, la solucién constructivista es que las reglas ortograficas deben estar a
disposiciéon de los alumnos para que sean consultadas cada vez que su
escritura lo requiera (por ejemplo, en carteles que formen parte de la

ambientacién aulica)

- El segundo tipo de correccion es el que se registra con una C, lo que
significa que en el trabajo estuvo la intervencion de un Compafiero: “(...)
quiere decir que el nivel de esa produccion no es del nifio ni tampoco es
el nivel correcto en cuanto a un punto terminal del proceso de
aprendizaje”®® Esta correcciéon debe hacerse con marcas en lapiz y son

posibles las modificaciones posteriores.

- El tipo de correccion que se observa como tradicional, es la que se
marca con una M: la realiza el Maestro y marca todos lo errores. Esta
modalidad se usa para dictados, resumenes, cuestionarios y es
imprescindible no dejar pasar ningun error ya que permitirdn al alumno

revisarlo para corroborar alguna escritura.
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Para E. Ferreiro, las intervenciones mencionadas, cumplen el rol de
crear escritores autbnomos responsables de sus propios textos. Se elimina al
docente como el Unico en el lugar del saber: ‘Mientras el docente conserve
para si mismo el rol del corrector, impide que los chicos trabajen esa cosa tan

importante que es hacerse responsable del texto”.®

Evaluacion

La evaluacion en el enfoque constructivista no se circunscribe al final del
proceso; no es como en la escuela tradicional el producto de cierre de una
cantidad determinada de contenidos. Por el contrario forma parte del proceso
de ensefianza y de aprendizaje. Se evalla el resultado de una actividad, pero
también el procedimiento utilizado para llegar a él.

Florez Ochoa, describe la evaluacion desde este enfoque de la siguiente
manera: “La generacion del conflicto cognitivo, la formulacion de nuevos
sentidos o conjeturas que interpreten de manera coherente la situacion
problematica y las experiencias de confirmacion de hipétesis son fases
diferenciadas que permiten la observacion y el seguimiento del profesor, sin
perder el sentido genético de los logros de aprendizaje al final del proceso
(..).%

En la ensefianza desde el constructivismo, la primera evaluacion estara
dada por el diagndstico del grupo y de los distintos alumnos: para presentar
contenidos significativos, el docente necesita conocer al grupo con el que
trabajara, sus intereses y motivaciones, qué y cuanto saben de un determinado
tema. Esta evaluacion diagnéstica le permitira ajustar las actividades de las
diferentes disciplinas segun las necesidades y niveles de los alumnos.

En la disciplina de la Lengua, para la ensefianza de la lecto- escritura, el
docente debera conocer en qué etapa del proceso se encuentra cada nifio,
para presentar las actividades indicadas con los conflictos cognitivos que le
permitan avanzar.

Esta primera evaluacion diagnéstica, debera continuarse a lo largo de
todo el proceso y acompafar los logros. No sera necesario presentar una
prueba escrita tradicional, sino que el docente puede evaluar la escritura y la
lectura de sus alumnos en actividades més cotidianas, como en la lectura en

voz alta de un cuento o en la escritura de una tarjeta de cumpleafios.
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En el proceso continuo de evaluacion constructivista, es destacable
mencionar que al trabajar en la diversidad (sin la intencion final de lograr la
homogeneidad en el grupo clase) las evaluaciones deben considerarse a partir
de distintos parametros, evaluando a cada nifio de manera individual y dentro

de sus niveles madurativos.

Situaciones Didacticas

“Se aprende a escribir escribiendo
y a leer leyendo”.
Ana Maria Kaufman.

El enfoque constructivista, no se caracteriza por ser un método para la
enseflanza. Es una perspectiva que comprende a los participantes de la
situacién educativa a partir de determinadas consideraciones tedricas.

Teniendo en cuenta el protagonismo del nifio, el rol del maestro y el
lugar del saber, se desprenden situaciones didacticas, que permiten al alumno
acercarse a los contenidos y asimilarlos a sus estructuras cognitivas.

En la disciplina de la Lengua, hay dos grandes ejes de situaciones
didacticas: la lectura y la escritura, ambas consideradas para el
constructivismo, herramientas funcionales en la vida de los sujetos.

Asi es como, este proceso de ensefianza no se limitara a presentar las
letras y sus fonemas, para que la lectura sea decodificacion y la escritura
encodificacién. Por el contrario, la propuesta didactica de la lecto- escritura en
el enfoque constructivista se basa en que el lenguaje escrito sea el medio para
resolver necesidades practicas y concretas y permitir al sujeto, formar parte de
la cultura letrada de la sociedad.

La finalidad es que desde diversas practicas motivadoras, los alumnos
identifiqguen los distintos tipos de textos que existen y sean productores de los
mismos en las diversas situaciones cotidianas.

La escuela tiene la funcion, entonces de permitir el desarrollo de las
habilidades de un buen lector y un buen escritor para que puedan formarse
como tales. Las situaciones didacticas deben favorecer el dialogo y permitir al
nifio conocer la funcionalidad del lenguaje escrito en diversas actividades

cotidianas. Para esto, el alumno debera conocer las letras del abecedario y su
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correspondencia sonora, conocer los grafismos para reproducirlos. Es decir,
debera tener un buen dominio del sistema alfabético.

Para alcanzar este aprendizaje, la perspectiva constructivista no
presenta actividades fijas y obligatorias; si establece condiciones necesarias
para propiciar el desarrollo de la lecto- escritura en un aprendizaje significativo
y funcional, partiendo que el objetivo de ensefianza seran siempre las practicas

de lectura y escritura entendidas como practicas sociales:

- Las actividades seleccionadas por el docente deben adecuarse a
los niveles, necesidades e intereses del grupo- clase.

- Lalectura y escritura deben ser percibidas por el alumno como un
aprendizaje necesario que le permite formar parte de la cultura
letrada de su contexto sociocultural.

- Ensefiar a leer supone que el niflo reconozca entre las funciones
de la lectura, la de disfrutar de textos literarios.

- Permitir el acercamiento a la lectura a través de la diversidad
literaria.

- Aprovechar las propuestas de alfabetizacibn de distintas
editoriales.

- Organizar los contenidos en proyeccion y secuencias didacticas
para trabajar el conocimiento desde la realidad de los alumnos.

- La enseflanza de los grafismos debe tener un sentido
descontextualizado, lo més significativo posible,

- Se deben presentar materiales concretos, reales.

- Compartir textos de uso cotidiano como periodicos y revistas, y
producir otros como invitaciones y tarjetas de festejos.

- Las propuestas deben ser motivadoras a partir de la resolucion de
situaciones conflictivas pero posibles.

- Ademas deben ser abiertas, en el sentido de permitir que cada
alumno interactie con ellas de formas diversas, segun sus
posibilidades.

- Seleccionar actividades con sentido y proyeccion fuera del aula.

- Presentar actividades que permitan la produccion entre pares,
dando lugar a la discusion y reflexion grupal.

- Trabajar la lectura y escritura desde textos completos.
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Situaciones didacticas para el proceso de ensefanza y de aprendizaje de la

lectura:

El enfoque constructivista considera la lectura como la interpretacién de
textos y no como la decodificacion de letras y sus respectivos fonemas. La
lectura de textos no es so6lo de carillas completas de parrafos y palabras, sino
gue un texto también puede ser desde un anuncio de publicidad, y ellos estan
todos en la vida social.

La interpretacion del texto no es Unica, porque como parte del sujeto
activo con su conducta de leer, también estara atravesada por los propios

conocimientos.

Lectura por parte del docente Es una situacion didactica propia del
constructivismo. Forma parte de una actividad que permite que los nifios se
inserten en la cultura escrita. Asi, los textos que el docente lee, seran
completos y no debe evitar frases u oraciones pensando que el alumno no va a
entender.

E. Ferreiro expresa al respecto: “Hay un montdén de saberes vinculados
con la lecto- escritura que han sido relegados siempre para después (...) se les
puede contar cuentos pero hasta ahi (...) la verdad no me parece correcto”.®®

En una entrevista realizada a Delia Lerner®’, la autora explica que desde
la 6ptica del constructivismo “(...) el rol de lector es compartido por el maestroy
por los chicos (...). Al leer en el aula, el maestro esta representando la practica
social de la lectura y participar en estas situaciones es una via privilegiada para
que los chicos se incorporen en esa practica”.

También aclara que esta actividad debe realizarse durante toda la
escolaridad y no sélo en los primeros grados de la escuela primaria: que el
docente lea a sus alumnos, es una practica imprescindible para cuando ellos
aun no leen de manera convencional. Pero también lo serd cuando sus
alumnos leen, ya que contribuye a que accedan a otros textos de la literatura.
“La lectura del adulto cumple el papel de ayudar a los alumnos a ingresar a
alguin sector de la practica social de la lectura o de los mundos literarios”®®

D. Lerner explica los lineamientos que requiere esta practica: el docente
debe leer el cuento sin interrupciones ni comentarios personales. Tal como lo

hacen los adultos al leer una novela, no debe saltar parrafos ni modificar
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palabras por otras mas faciles. Con esta actitud el docente comparte con los
chicos, las practicas que realiza cualquier lector.

El rol del docente implica presentar a sus alumnos, textos exactos del
autor. Frente a esta postura, se debera tener en cuenta que el docente no
podra, entonces, modificar un texto que haya escrito un alumno, porque aun

siendo estudiante, es el autor de su propio texto.

Lectura por parte del alumno A diferencia de la didactica tradicional, en
el enfoque constructivista el alumno que no lee convencionalmente puede
hacerlo por si mismo; D. Lerner llama a esta practica leer sin leer. Para ésto, se
presentan condiciones especificas que acompafian al nifio en el proceso de la
adquisicion de la lectura. El alumno debe tener conocimientos previos respecto
al texto en cuestion.

Las investigaciones de E. Ferreiro y A. M. Teberosky demostraron que
los nifios tienen hipotesis de la escritura antes de escribir convencionalmente.
De forma analoga, también pueden realizar anticipaciones de la lectura antes
de saber leer. Para colaborar en este proceso es necesario tener como base,
los principios del constructivismo acerca de la importancia de los conocimientos
previos y del aprendizaje significativo.

D. Lerner define la lectura en el caso de los nifios que no leen y
establece que el docente debe estar atento a las actividades que realizan los
alumnos: hay una clara diferencia entre la lectura por medio de las habilidades
de anticipacion y reconocimiento, y lo que se realiza por adivinacién, negando a
esta Ultima como lectura: “La lectura es un interjuego entre la anticipacion y
verificacién, esta tltima basada en la informacién que el texto posee”®

La situacion de ensefianza puede desarrollarse de la siguiente manera:
una vez que el docente leyd varias veces un mismo texto que es de interés
para su grupo, puede empezar a realizar actividades desde la pregunta ¢qué
dice ahi? Como cada nifio ya tiene un bagaje de conocimientos previos
respecto al tema trabajado, puede realizar “anticipaciones” de la grafia por
ejemplo, en el titulo. De la misma manera puede leer el nombre de los
personajes, o palabras destacables del texto. Todo esto lo realiza apoyandose
en las letras que ya conoce, aprendidas desde la copia de su nombre y del

nombre de sus compafieros.
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Respecto a este tipo de actividades que permiten leer sin leer, D. Lerner
afirma que esto es posible “(...) cuando los chicos se estan apropiando del
sistema de escritura y se enfrentan entonces con el problema de interpretar los
signos graficos que aparecen en el texto apoyandose en las anticipaciones que
pueden elaborar en base a los conocimientos que tienen del texto””°

De este tipo de situacion en la que el lector principiante utiliza la
habilidad de anticipar (actividad de pensamiento que utiliza todo lector
convencional), se desprenden distintas propuestas, que deben estar
respaldadas por una importante cantidad de informacién visual y por la lectura
en voz alta del docente: “Hay otros tipos de situaciones de lectura que se
ponen en accién cuando los nifios aun no leen en el sentido convencional del
término: son las situaciones en las que los chicos tienen que localizar donde

dice tal cosa, o cudl es cudl entre varias palabras o expresiones posibles™’*

Situaciones didacticas para el proceso de ensefanza y de aprendizaje de la

escritura:

En relacién a las practicas de ensefianza para el aprendizaje de la
escritura, uno de los aspectos que se destacan es el de la caligrafia, es decir,
la escritura de las letras.

El lema del constructivismo es que se aprende a escribir escribiendo y
asi como este enfoque no hace hincapié en la ortografia sino en la motivacion
para escribir, tampoco prioriza la actividad de la caligrafia. No significa que
deja estos importantes aspectos de lado sino que la prioridad es focalizarse en
la Lengua escrita.

E. Ferreiro lo explica cuando dice en una entrevista “Yo no digo que no
haya que aprender a utilizar pertinentemente las letras, lo que digo es que no
nos olvidemos de los otros aspectos y no pongamos todos los aspectos
formales por delante porque eso no introduce bien a la cultura escrita”?
Haciendo referencia a la escuela tradicional, enfatiza que “El problema de la
introduccion a la cultura escrita es sumamente complicado y nunca ha
focalizado justamente por esta fijacién a las formas””

La perspectiva constructivista no acepta que el alumno deba copiar bien
las letras para recién con ese conocimiento permitirle hacer algo mas con la

escritura. La funcion es escribir para comunicar, expresarse, hacer pedidos. La
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autora fundamenta su postura entendiendo que existen las maquinas para
colaborar con la correccion de la ortografia asi como con la forma y tipo de
letras.

Otra de las actividades de la escuela tradicional que el constructivismo
destierra, es el dictado. La entiende como una practica que no se justifica para
el aprendizaje significativo de la ortografia ni para la caligrafia. Estos aspectos
formales de la Lengua pueden ser evaluados a través de actividades de
escritura que sean funcionales en el aula y fuera de ella.

El dictado, desde el enfoque constructivista, es una actividad que no
permite al alumno desarrollar habilidades propias de un escritor, como lo son
las estrategias de planificacién (anteriores a la produccion) y la estrategia de
revision (posteriores a la redaccion).

Dentro de las practicas didacticas del constructivismo, es destacable
mencionar una que surge como innovacion propia de este enfoque y rompe con
el trabajo individual de la escuela tradicional: la produccion colectiva.

Florez Ochoa menciona respecto de la funcionalidad de esta actividad
gue “El aprendizaje significativo requiere confirmacion, retroalimentacion que
permita corregir errores y ajustar desviaciones mediante el debate y la
discusion con los pares”’

Las producciones colectivas de textos permiten la planificacion grupal y
requieren de la revision y correccion por parte de todos los participantes. Esta
actividad deja de manifiesto que todas las opiniones son validas asi como que
todos pueden participar en el trabajo. El grupo tendra el rol de escuchar y
seleccionar las diferentes sugerencias que mas se acerquen a la finalidad del
proyecto comun.

La revisidn y correccion de manera grupal puede hacerse sobre la
cohesion, la puntuacién, el formato y la ortografia. Si la forma en que esta
escrita una palabra permite la discusion y da lugar a la reflexion sobre la
ortografia, los participantes habran aprendido mucho mas que si esa regla

ortogréafica hubiese sido expuesta por la maestra y copiada por los alumnos.
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Hasta este capitulo se han mencionado las caracteristicas principales
gue hacen del enfoque constructivista una propuesta docente de ensefianza y
de aprendizaje, haciendo hincapié en las situaciones de la lecto- escritura.

Existe un sinnimero de situaciones didacticas posibles para este
proceso, todas ellas se desprenden de las aqui mencionadas como generales.

En el capitulo siguiente, nos dedicamos a analizar como es la aplicaciéon
real de este enfoque en nuestras aulas.
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CAPITULO IV: REFLEXIONES SOBRE EXPERIENCIAS AULICAS
CONSTRUCTIVISTAS

Los Disefnos Curriculares y el enfoque constructivista

El Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires (1999)”°, comienza
con la caracterizacion del alumno.: “(...) no todos aprenden lo mismo de la
misma manera (...) Se trata, entonces de comprender la I6gica de los procesos
de aprendizaje teniendo en cuenta la edad de los alumnos y sus caracteristicas
psico-evolutivas y fisicas pero atendiendo a la diversidad de lo individual.”

Por su parte, el Disefio Curricular de la Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires (2004)"°, afirma que la propuesta educativa del documento es definida
como comun ya que ofrece a todos los alumnos el mismo Curriculum, pero
aclara que “Un curriculum comdn no implica la desconsideraciéon de la
diversidad (...) sino la asuncién de la responsabilidad de encontrar las mejores
vias para que todos accedan a las experiencias educativas (...)". Se recae
constantemente en la atencién a la diversidad, describiéndola como un “(...)
asunto nada facil para una institucion que, como la escuela, nacid bajo un
mandato homogeneizador.”

Se observa entonces, que ambos Disefios Curriculares presentan al
educando desde los principios del enfoque constructivista, aceptando y
respetando las diferencias individuales como fundamentos para la ensefianza.
En el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires, una de las
responsabilidades de la escuela es “Organizar propuestas de ensefianza que
brinden a todos los alumnos la posibilidad de aprender sin violentar ni
descalificar sus marcos de referencia personales, familiares y culturales”.
También se establece que se deben organizar equipos de trabajo entre los
estudiantes que permitan la cooperacion y el respeto por las diferencias, otro
de los principios fundantes del enfoque constructivista.

Es relevante observar que, el Disefio Curricular de la Provincia de
Buenos Aires, al describir las caracteristicas del alumno del Nivel Inicial, de la
Educacion General Bésica y del Polimodal, lo hace a través de la Teoria de la
Psicologia Genética de Jean Piaget: presenta el periodo senso- motriz, el pre-
operatorio, el operatorio concreto y el operatorio formal con las distintas

nociones que constituyen los patrones basicos del desarrollo de la inteligencia
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del hombre. Esta Teoria forma parte de los basamentos del enfoque
constructivista.

Ambos Disefios, organizadores de la tarea profesional de los docentes,
presentan contenidos, objetivos, propdsitos y situaciones de ensefianza para
cada area de la Escuela Primaria. En el Disefio de la Ciudad, el propoésito
principal del area para democratizar el acceso al conocimiento “(...) conduce a
la formacién de los alumnos como lectores y escritores.” Esta afirmaciéon se
aleja de la ensefanza que solo se limita al sistema alfabético. ElI enfoque del
Disefio propone que para que los alumnos se formen como lectores y
escritores deben participar de forma continua de actos de lectura y escritura. El
como para este propésito, se fundamenta desde el Disefio con la frase en Ana
Maria Kaufman: “Se aprende a leer leyendo, se aprende a escribir escribiendo”.

El analisis de ambos Disefios en sus diversas propuestas, permite
observar, que el Area de Précticas del Lenguaje se desarrolla y fundamenta en
el enfoque constructivista.

Para justificar lo descripto y a modo de ejemplo, listamos objetivos y
propositos de los dos Disefios del Area en cuestion, en los que se destacan
verbos como: formular hipoétesis, describir, apreciar, asi como actividades que
proponen el trabajo grupal, el respeto por la pertenencia cultural y los
conocimientos previos, destacando la motivacion y el interés del alumno.
También se establece que se deben propiciar multiplicidad de actividades y
oportunidades, teniendo en cuenta la diversidad individual y por medio de

aprendizajes significativos:

= |dentificacion y exploracion de variedades linglisticas de su ambito de
pertenencia familiar, social, escolar y mediéatico y su vinculacién con la
lengua estandar. (D. C. Provincia Bs. As.)

= Gestidn del proceso de lectura global -colectiva o individual-, mediante la
formulacién de hipétesis acerca del contenido, la utilizacién de diferentes
modalidades de abordaje del texto y la aplicacion de estrategias de
reconocimiento y verificacion. (D. C. Provincia Bs. As.)

= Escritura con propésitos definidos para destinatarios individuales y
colectivos determinados, con vocabulario de la lengua coloquial y
estandar enriquecido por la lectura y el contacto con distintas disciplinas,
con precision Iéxica restringida a la denominacién del entorno inmediato.
(D. C. Provincia Bs. As.)
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» Descubrimiento, adquisicion 'y expresibn de regularidades,
peculiaridades y normatividad de la lengua a partir del uso. (D. C.
Provincia Bs. As.)

= Identificacion de usos sociales de la lectura y la escritura y de las
posibilidades comunicativas de la lengua escrita en relacién con otros
lenguajes. (D. C. Provincia Bs. As.)

= Apreciacion de la lectura y la escritura como actividades comunicativas
placenteras, creativas e informativas. (D. C. Provincia Bs. As.)

» Involucrar a los alumnos en una amplia gama de situaciones de lectura y
escritura (...). (D. C. Ciudad de Bs. As.)

= Ofrecer a los niflos multiples oportunidades de actuar como lectores de
literatura (...).(D. C. Ciudad de Bs. As.)

= Convocar a los alumnos a comprometerse en situaciones de escritura
gue trasciendan las paredes del aula o de la escuela (...).(D. C. Ciudad
de Bs. As.)

El Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires niega explicitamente que
la ensefianza del sistema de escritura deba concebirse a través de una técnica
mecanica, asi como también afirma que se deben evitar actividades que
posicionen a los alumnos como descifradores o meros copistas. Para esto, los
contenidos deben presentarse “(...) en el contexto de situaciones didacticas

disefiadas tomando como referencia las practicas sociales del lenguaje”.

A su vez, en el Disefio de la Provincia de Buenos Aires, entre las
concepciones que lo sustentan, se da a conocer como los alumnos elaboran
sus propias ideas y realizan esfuerzos personales para interpretar las
dificultades que se le presentan. Dentro de estas concepciones también se
hace referencia a los puntos de vista personales y a los errores que surgen
dentro del proceso de aprendizaje. Se destaca ademas, que no todos aprenden
lo mismo ni de la misma manera: “Una cuestion esencial a la hora de pensar la
enseflanza y el aprendizaje es tomar conciencia de las diferencias en sus
respectivos tiempos”. Estas observaciones se fundamentan desde la

perspectiva constructivista.

Haciendo un paréntesis sobre un tema que no esta fuera de los parametros
de esta investigacion, pero que requiere profundizarse posiblemente en

estudios venideros, son las consideraciones acerca del derecho por el respeto
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a la diversidad, que hoy se enmarca en el Documento para el Debate del
Gobierno Nacional para que la educacion garantice la inclusion de las personas
con necesidades educativas especiales (NEE). Desde esta propuesta y
teniendo en cuenta las teorias del aprendizaje que regulaban la educacién
antes de los afios “70, también se requiere que la escuela actual afronte los
nuevos desafios. La perspectiva constructivista, desde sus principios que se
alejan de la escuela que busca homogeneizar, puede permitir un nuevo espacio
de ensefianza y de aprendizaje, que a partir de la diversidad, asegure la
igualdad de oportunidades y posibilidades escolares.

Otro aspecto fundamental para el andlisis sobre los Disefios Curriculares,
gue permite conocer las teorias que los fundamentan, es la bibliografia utilizada
en su produccién y desarrollo.

Dentro de los agradecimientos por la concrecion del Disefio Curricular de la
Provincia, se menciona en primer lugar por sus aportes en el Area de Précticas
del Lenguaje a Delia Lerner, dedicada desde hace mas de dos décadas, a la
produccion teorica de la alfabetizacion con el enfoque constructivista.

Dentro de la bibliografia citada y consultada, tanto en el Disefio Curricular
de la Ciudad de Buenos Aires y de la Provincia de Buenos Aires, encontramos
a las autoras pioneras del enfoque constructivista: Emilia Ferreiro, Ana Maria
Kaufman, Delia Lerner, Miriam Nemirovsky y Ana Teberosky

Lo analizado en estas lineas acerca de las descripciones del nifio y
joven que presentan los Disefios Curriculares, los propésitos vy las
concepciones para el aprendizaje, las situaciones de ensefianza desarrolladas
y la bibliografia utilizada en estos documentos, nos permite afirmar que los
mismos estdn enmarcados desde la perspectiva del enfoque constructivista.

Siendo los Disefios Curriculares los Documentos oficiales que sostienen
la funcion social de la escuela, el deber del Sistema Educativo Argentino y los
lineamientos curriculares para cada nivel educativo, se puede asegurar,
entonces que los conocimientos didacticos asi como el proceso de ensefianza
y de aprendizaje en las escuelas de la Ciudad y de Provincia, debe estar
enmarcado dentro del enfoque constructivista.

La ensefianza oficial de los Institutos de Formacion Docente y la
bibliografia vigente acerca de la alfabetizacion letrada inicial desde el Ministerio
de Educacion de la Presidencia de la Nacion, también avalan la ensefianza

desde esta perspectiva.
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El constructivismo en el aula

Esta investigacion, estd enfocada desde sus inicios a conocer cOmo es
la practica en las aulas de las escuelas de Gestion Publica y Privada en la
Ciudad y la Provincia de Buenos Aires para la ensefianza de la lecto- escritura.

A partir de esta proposicion, nos preguntamos: Los docentes y
profesionales dedicados a la tarea alfabetizadora, ¢,se plantean situaciones de
aprendizaje cooperativo y entornos ludicos? ¢se construye el conocimiento
desde la diversidad que presentan las ideas previas de los estudiantes? ¢,coémo
se resuelven los errores que surgen durante el aprendizaje? ¢se promueve la
lectura y la escritura desde la funcién social de la Lengua?.

Para responder a estas preguntas, nos acercamos a docentes de
escuelas de la Ciudad y de la Provincia de Buenos Aires, que se dedican a la
tarea alfabetizadora inicial en 1° Grado y que ensefian mediante el enfoque
constructivista. Con ellas, compartimos planificaciones y observamos clases del

Area especifica de Préacticas del Lenguaje.

Anéalisis de la practica de ensefianza y la teoria

Los docentes entrevistados enmarcados en la perspectiva constructivista
acuerdan en que utilizan este enfoque para ensefiar a leer y a escribir a sus
alumnos en 1° Grado. Algunas, lo utilizan también en otras Areas como
Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

Camila y Cecilia que realizaron su carrera de profesion docente entre los
afios 1970 y 1980, se capacitaron para la ensefianza de la lecto- escritura
mediante el conductismo, utilizando el Método Global y el Método de la Palabra
Generadora. Estas docentes conocieron el enfoque de ensefianza denominado

constructivista, una vez recibidas por medio de cursos y talleres.

Camila, actual docente de Escuela de la Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires, describe como en la década del ‘80 comenzé el aluvion de

capacitaciones constructivistas:

“Eran los resultados de las investigaciones, asi que la capacitacion era
completa, desde teoria y practica. Te marco esta diferencia porque ya las
Ultimas capacitaciones eran sélo la practica. En realidad el constructivismo
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no es un método, sino un cumulo de teoria mediante el cual se ensefia de
determinada manera.”

Lorena y Marina se recibieron después de 1990 en Ciudad y Provincia

de Buenos Aires, fueron capacitadas para ensefiar mediante el enfoque

constructivista. En estos casos, no se les presentd en los Institutos de

Formacién Docente otra metodologia.

Marina, maestra de 1° Grado de una escuela de la Ciudad de Buenos
Aires (recibida en el afio 2001), a la pregunta de si considera que ella utiliza la

metodologia constructivista para ensefar a leer y a escribir, responde:

“Si, totalmente. Yo aprendi la ensefianza con este enfoque. Otros

métodos los conozco por como aprendi yo.”

Méas alla de la década en las que estudiaron, todas las maestras
coinciden en que un docente constructivista debe estar, primeramente
capacitado en este enfoque, comprendiendo que cada nifio es protagonista de
su propio aprendizaje (Camila). Las habilidades que necesita este docente
implican poder brindar la posibilidad a todos los alumnos de patrticipar en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, respetando diferencias y permitiendo
gue el bagaje de conocimientos previos de los nifios ingrese al aula. Este
apartado es un beneficio que trae consigo la teoria que fundamenta el

constructivismo en oposicion a teorias del aprendizaje anteriores.

Camila, remarca la diferencia de la concepcion constructivista, con las

concepciones de sus primeros afios de docente a mitad de la década del “70:

“Lo principal es que nadie sabia nada, quiero decir que la idea es que
todos los chicos arrancaban de o mismo porque no se pensaba que los
chicos tenian ya algun conocimiento del sistema de la lengua.”

En relacion a la concepcion del alumno desde el enfoque constructivista,

Camila expresa:

“Creo que lo principal es saber cémo es el nifio... entender que todos
son distintos y que cada uno viene con un monton de conocimientos.”
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Las maestras con las que compartimos las entrevistas, también resaltan
el beneficio del enfoque constructivista de considerar el aprendizaje
significativo; esto es, desde la Teoria de Ausubel, aprovechar los
conocimientos de los alumnos para dar inicio a los contenidos escolares sin
dejar de considerar, la cercania de estos saberes con la vida cotidiana de los

alumnos y sus intereses.

Por la experiencia que le brindaron los afios de trabajo en la profesion,
Cecilia puede comparar la ensefianza impartida mediante la teoria conductista

y el enfoque constructivista:

“Antes... te hablo hace més de 10 afios (...) Arrancabas el primer dia
con un contenido y el ultimo dia en determinado contenido, mas alla del
tamafio o del trabajo del grupo. El libro te llevaba... ibamos en orden
hoja por hoja. En el caso de 1° grado, avanzabas por letras y silabas.”

Hoy, su metodologia para ensefiar a los nifios de 1° Grado ha sufrido

algunos cambios, uno de ellos lo expresa en el uso del libro del libro de texto:

“Cada letra que se presenta se hace en imprenta y cursiva y hay
actividades en la dos letras, también. Las de cursiva yo las dejo para
mitad de afio en adelante.”

La flexibilidad que le permite a Cecilia el enfoque constructivista en la
eleccidon de actividades, esta justificada por como se presenta el aprendizaje en
cada grupo- clase. En ocasiones, que decide no utlizar determinadas

actividades:

“Porque no me parecen interesantes, porque no son Utiles para el grupo
0 porgue se repiten. (...) también hay actividades que segun los afios, no
las uso.”

Este permiso para decidir qué actividades usar y cuales no,
dependiendo de los intereses y motivaciones que el docente lee en sus
alumnos, es una particularidad positiva que el enfoque constructivista brinda en
pos de un aprendizaje significativo, que respeta tiempos y logros de los

alumnos. Asi lo explica Cecilia:
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“Hay veces que tenés la mitad del grupo que lo puede resolver y la otra
mitad, no. Entonces no las uso. Otras veces no se adecuan a lo que
estuvimos viendo en clase. Segun.”

Sin utilizar los conceptos tedéricos, Marina desarrolla en sus respuestas,

los fundamentos que respaldan al enfoque constructivista:

“Las actividades deben ser ensefadas y vividas... Partir de las ideas y

conocimientos previos de los alumnos, mostrando siempre la utilidad...

Partir de la globalidad, a través de la motivacion constante del docente y
donde el alumno es el principal protagonista para que estos aprendizajes
sean realmente significativos. Pero este aprendizaje debe ser
contextualizado, es decir, que no se pueden perder de vista las
individualidades de nuestros alumnos.”

Podemos ver como hay una clara coincidencia entre lo que las maestras
consideran que son prioridades para enseflar y la teoria constructivista.
Comprobamos que segun las docentes, las habilidades que se requieren y la
mirada sobre el alumno, es analogo a lo que las autoras pioneras de este
enfoque consideran como los principios constructivistas el sujeto como
constructor de sus propios conocimientos, la importancia de las ideas previas y

el aprendizaje significativo, incluyendo la ensefianza en la diversidad.””

Cecilia, es maestra de 1° Grado en la Ciudad de Buenos Aires y ha
ensefiado durante varios afos, lectura y escritura por medio del Método
conductista de la Palabra Generadora. Actualmente ensefia mediante el

enfoque constructivista y respecto a éste ultimo, explica:

“(...) es un metodologia que al principio puede resultar complicada pero
con la experiencia uno ya sabe cuales son las mejores actividades que
se pueden aplicar en cada caso.”

La docente (Cecilia) es positiva en cuanto a los resultados de la
ensefianza mediante la perspectiva constructivista y lo puede comparar con

otras formas de ensefianza, gracias a su largo trayecto en la docencia:

“Es el paradigma actual, el que considera al nilo como activo, y no es
solo un contenedor de conocimientos. Ademas creo que es el mejor de
todos, tiene en cuenta los intereses de los chicos, parte de la vida
cotidiana de ellos, (...)"
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La docente se siente respaldada por los resultados obtenidos con la
enseflanza constructivista: por tal motivo, la seguridad que le brinda es un

beneficio a destacar.

Lorena es docente de 1° Grado de una escuela de la Ciudad de Buenos
Aires. Para la ensefianza de la lecto- escritura utiliza el enfoque constructivista
y considera en la ensefianza que imparte, los tiempos y logros de cada alumno

y afirma que una habilidad que debe tener un maestro constructivista es:

“(...) la capacidad para involucrar a todos los alumnos en una misma
actividad, teniendo en cuenta como escribe cada nifio.”

Con estas observaciones que hacen referencia a las habilidades que
requiere un docente y a las concepciones acerca de los alumnos,
ejemplificamos la coincidencia entre la teoria del enfoque constructivista y lo
gue conocen los docente en estos aspectos.

La diferencia que surge es en las actividades elegidas por los docentes
entrevistados y las sugeridas por las tedricas del constructivismo. Dentro de las
respuestas obtenidas por las maestras, cuando solicitamos que nos ofrezcan
ejemplos de situaciones de ensefianza con el enfoque constructivista, no hay
un claro acuerdo ni entre ellas ni con la teoria.

La posible razon de estas oposiciones, podria explicarse porque frente a
un grupo- clase determinado, con un contenido especifico de Practicas del
Lenguaje, el docente no logra encontrar dentro de la perspectiva constructivista

todas las respuestas para que se logre el aprendizaje.

Cecilia describe esta situacion:

“Creo que también es importante conocer y aplicar otros ejercicios que
te ayudan a transitar el camino de aprendizaje de la lecto- escritura.”

Lo fundamenta de esta manera:

“Yo tomo ejercicios que podrian calificarse de conductistas. Y los uso
porque a veces, con determinados alumnos, algunas actividades
constructivistas estdn muy alejadas de los conocimientos puntuales de
ellos.”
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Finalmente y por medio de sus propias respuestas, encontramos que
Cecilia no mparte algunas ensefianzas por medio del constructivismo. Es

interesante desatacar que para ella esta observacion no la tranquiliza:

“(...) me pongo a pensar que no es todo constructivista lo que uso,
aungue uno quisiera que sea asi.”

Al igual que otras docentes entrevistadas, Camila enfatiza que la
ensefianza constructivista se basa en el interés de los alumnos, con la
necesaria mediatizacion de un docente motivador. Ella explica como es una

actividad constructivista:

“Tiene que ser significativa, tiene que estar relacionada con el interés de
los alumnos.”

Pero mas alld de que Camila destaca el valor de este principio
constructivista, recae también en que ciertas veces, necesita de otra
metodologia para lograr la adquisicion de conocimientos de la lectura y la

escritura:

“(...) hay chicos que no aprenden porque no les interesa. Es un sistema
gue no sirve para todos. Y en ese tipo de chicos tenés que usar la
palabra generadora, donde repiten y asi incorporan las cosas.”

Recordamos que el presente trabajo, se inicia a partir de la observacion
de la inmensa expansion de la propuesta constructivista a principios de los
afios "80 con las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberovsky sobre
cuales son las hip6tesis que tienen los nifios cuando comienzan a leer y a
escribir. La teoria se expandid y aun hoy, continla desarrollandose en su
mayor esplendor.

Ana Maria Kaufman (1992), investigadora también del proceso de
adquisicion de la lecto- escritura, enfatiza que por la diversidad de tendencias
con que la propuesta constructivista puede encararse, hay interpretaciones
libres por parte de los docentes en referencia al rol del maestro, al errory a la
importancia de la ortografia.

Las autoras constructivistas, en referencia a estas interpretaciones libres

y silvestres por parte de los maestros, consideran que estas dificultades “(...)
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parecen originarse en un restringido conocimiento tedrico o en una puesta en

practica no conveniente”.’®

A partir de esto, detectamos que las entrevistas realizadas con docentes
constructivistas actuales, nos permiten corroborar parte de lo que las autoras

afirman:

- En las conversaciones revelamos que gran parte de la teoria que
fundamenta el enfoque constructivista es conocida por quienes lo llevan a
la practica: respecto a sus principios fundamentales y respecto a las
concepciones sobre la caracterizacion de los alumnos.

- A su vez, también se describi6 de qué manera las docentes
fundamentan por qué, hay contenidos que no pueden ensefiarlos con esta
propuesta, por lo que la puesta en practica es radicalmente diferente.

- Se observa ademas, que parte de la teoria constructivista se confunde

en los maestros que la aplican: esto es en la correccion y en la ortografia.

Correccion vy ortografia

La ortografia es un tema fundamental en Précticas del Lenguaje. Asi
como para lograr la comunicacion se requiere de un codigo comun (en la
escritura las letras) y el respeto por determinadas reglas del sistema de la
escritura, también se debe hacer hincapié en la ortografia que condiciona la
comprension del texto.

Hace ya varios afios, que se abrié una discusion social- mundial en el
idioma castellano acerca de si se debe o no, seguir manteniendo con
rigurosidad las reglas ortograficas dado que, por la irrefrenable expansion de la
tecnologia, se cometen cada vez mas faltas. Por lo tanto, este apartado va mas
alla de las fronteras de la escuela.

Por su relevancia, las autoras constructivistas han dedicado gran
cantidad de obras a la ortografia, a los errores y a su correccién, destacando
gue en cada entrevista que brindan, profundizan nuevamente en el tema.

Es por la ortografia y su correccion que se habla de interpretaciones
libres en la puesta en practica del constructivismo (Kaufman, 1992). Tal como
ellas lo describieron, se puede observar en las entrevistas, que hay diferencias

en la interpretacion de la teoria y por lo tanto en la puesta en practica.
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Las diferencias entre las docentes se encuentran en corregir o no los
errores, fundamentandose la no correccién en el respeto por los logros y en no
inhibir a los nifios en las escritura. Ademas, estas divergencias se enfrentan
con la Teoria de Psicologia Genética de J. Piaget, que permiti6 conocer que
existen errores sisteméaticos en el aprendizaje, que se repiten en los distintos
nifos que avanzan en el conocimiento. Por su parte, quienes si corrigen, se
diferencian en cuando corregir segun la etapa de escritura del alumno.

Respecto al como en la correccion, hay acuerdo en la mayoria de las
docentes que la mejor manera para corregir es con el alumno presente. Cecilia

lo explica:

“En lo posible la correccion es individual, en el momento de la
produccion.”

Pero a su vez, expresa que por cuestiones de tiempo, no siempre es
posible con todos los alumnos. Con aquellos alumnos que no hace la
correccion personal, lo hara después en sus ratos libres sin la presencia del
autor.

Camila, también habla de que prefiere la correccién personalizada, pero
recae en la misma dificultad que Cecilia:

“(...) cuando son muchos nifios no llegas a hacer las cosas como
querés, me refiero a corregir con todos los chicos.”

Marina describe distintas maneras de corregir mediante el enfoque
constructivista:

“Hay diferentes correcciones (segun el objetivo o lo que se esté
evaluando) pero principalmente se corrige con el chico presente (para
gue pueda aprovechar y aprender de la correcciones, teniendo la
posibilidad de hacerlo él mismo) o de manera grupal...”

Otra docente, Camila, también comparte la metodologia de la correccion
grupal, pero refiere que para que esta actividad sea productiva se requiere de
la atencién de todos los alumnos, y no siempre se logra (nuevamente se vuelve
a la importancia del interés en el constructivismo, pero a la dificultad en los

alumnos que no lo demuestran)
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“Otra manera es de forma grupal pero no todos estan atentos, es esto
gue te dije de los chicos que no les interesa.”

El cdmo corregir en el enfoque constructivista, mejor que hacer de la
actividad una cuestion personalizada, es lograr que sea presenciada: por medio
de la discusion los alumnos son protagonistas en el descubrimiento de las
regularidades del sistema de la escritura. Esta diferencia es mencionada por
varias de las docentes, aunque también expresan la imposibilidad de lograrlo
por cuestiones de tiempo.

El tiempo- horario de clase- y alcanzar el interés de la totalidad de los
alumnos, pasa a ser una dificultad que se les presenta a las maestras a la hora
de aplicar la correccioén de los errores por medio del enfoque constructivista.

Las diferencias entre quienes aplican el constructivismo en el coémo
corregir estan visibles y se mencionaron como una dificultad. En referencia al
cuando corregir, también se observan discrepancias, principalmente entre
aguellas docentes que afirman que se deben corregir siempre los errores y
aguellas que sélo lo hacen cuando los alumnos ya estan alfabetizados.

Camila hace en hincapié que el trabajo de la ortografia debe hacerse
sobre la reflexion de la escritura, y a partir de una actividad grupal explica este

concepto:

“Los chicos escriben en el pizarron el nombre del personaje del cuento,
por ejemplo, y cuando hay errores lo vamos corrigiendo entre todos,
comparando con lo que conocemos por ejemplo. O sea, con lo que los
chicos ya conocen.”

Para Camila, el error hay que marcarlo. Desde su conocimiento de la
teoria del enfoque constructivista, entiende que no se deberian hacer

correcciones, y en este punto ella no esta de acuerdo:

“(...) por experiencia te digo que el error hay que marcarlo. Emilia
Ferreiro dice que no, que los chicos tienen que escribir como pueden. Y
es verdad que los chicos aprenden a escribir escribiendo, no hay otra,
pero cuando son muy chicos, lo absorben mucho y si piensan que una
palabra se escribe de determinada manera ya luego no se va a poder
sacar eso.”
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A pesar de afirmar que desde su percepcion los errores se deben
corregir, Camila considera que para ésto, hay un momento especifico en la

escritura de los chicos:

“Cuando se estan acercando a la hipétesis alfabética. Ahi hay que
marcar todos los errores. Y le tenés que decir que lo modifique.”

Este momento de correcciobn de los errores y la ortografia, es para

Camila en la etapa de transicion silabica- alfabética y en la etapa alfabética:

“(...) yo creo que cuando empieza la duda hay que marcarlo. ¢ Viste
cuando empiezan a preguntar si va con B o con V? Ahi tenés que
decirlo, no podés decir “escribi como puedas”, que esa es la base de
Ferreiro... que cada uno escriba como puede. Hay un momento que

tenés que decir, “ya no se escribe como puedo”.

Al igual que las otras docentes, Camila encuentra en su correccion

personal e individualizada la dificultad del tiempo reloj:

“Los chicos que terminan yo reviso y les marco. Pero hay otros que no y
la marca la tengo que hacer en el cuaderno, cuando corrijo sola, en mis
horas libres.”

Cecilia también considera que los errores en las palabras y las faltas de

ortografia deben corregirse solo cuando los alumnos ya escriben:

“(...) se corrigen ya que saben escribir en ese momento de manera
convencional. Al principio del proceso solo lo registro como informacion
para mi.”

A los alumnos que aun estan en etapas anteriores, Cecilia s6lo marca en

el cuaderno los errores pero no los comparte con los alumnos:

“Si, lo marco (el error) en el cuaderno pero no con ellos. La idea es que
escriban. No importa como. Luego se les va marcando distintas pautas
convencionales.”

Cecilia explica que algunos alumnos se detienen en las marcas del
maestro y cambian sus propias escrituras. Quienes no lo hacen, es porgue aun

no es un problema para ellos.
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Por su parte, Marina, quién conocio el enfoque constructivista en el
Instituto de Formacién docente, no considera que la ortografia sea relevante en

el inicio de la alfabetizacién, por lo tanto, respecto a los errores, afirma:

“No... no se corrigen... pero si se escriben correctamente debajo de la
palabra que él escribié... aunque lo importante en esta etapa no es la
ortografia sino la produccion en si misma.”

Lorena es quien afirma que no corrige los errores, pero el aprendizaje de
la ortografia lo logra a través del trabajo grupal y revisando las palabras ya
trabajadas en clase.

A diferencia de Cecilia que considera que hay un momento en la
escritura de los alumnos que se debe eliminar la frase “escribo como puedo”,
Lorena explica que sostenerlo es fundamental para la motivacion de sus

alumnos, y que éste es un fundamento de por qué no corrige:

“La consigna escribo como puedo sirve para motivar. Si tienen que
escribirlo perfecto, los chicos te dicen yo no sé escribir. En cambio, si lo
hacen como pueden, no hay problema. Por eso no lo corregimos.... Si
es como pueden no les voy a corregir porque me contradigo.”

Las diferencias al interior de las consideraciones de las docentes son
muchas; algunas estan respaldadas por la interpretacibn de la teoria
constructivista; otras se destacan como opuestas a este enfoque pero la
docente considera que esta trabajando de la mejor manera para su grupo de
alumnos.

Se observan entonces disparidades con la teoria, en algunos casos el
docente lo reconoce y lo acepta, pero en otros casos no.

El constructivismo, por su parte, afirma que se deben respetar las
escrituras de los alumnos, reconociendo en cada etapa logros y aprendizajes, y
considerando los errores como desequilibrios entre los conocimientos previos y
los nuevos saberes.

A pesar de lo mencionado, los errores en las palabras y en la ortografia
no deben aceptarse como tales sin corregirse (Kaufman, 1992). Para ésto se
trabaja constantemente desde la reflexién a partir de la manipulacion constante
con un sinnumero de diversos textos.

D. Lerner (2008), afirma lo que algunas de las maestras expresaron, que

no es mas importante la ortografia que escribir. B. Pujato (2009), también
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dedica parte de su reflexion tedrica a este apartado, aconsejando que los
errores no se deben corregir cuando los alumnos escriben de manera no
convencional ya que estan en proceso de conocimiento del sistema de la
escritura: “La intencion de la correccion es la de modificar algo que se
considera equivocado cuando el sujeto ya lo conoce”. ”® Cuando los alumnos no
estan alfabetizados, los errores no se consideran como tales: “Para corregir,
debemos esperar hasta poseer la evidencia de que reconocen el principio del
alfabeto”.®°

Esta correccion necesita de conocimientos previos por parte de los
alumnos para realizarse, lo que B. Pujato (2009) denomina conciencia
alfabética: implica los conocimientos sobre el sistema, sobre los textos y sobre
la escritura.

Este momento para corregir, lo debe detectar el docente a partir de los
aprendizaje adquiridos por parte del aprendiz: “Los alumnos suelen reconocer
cuando el sistema les hace zancadillas y preguntan ¢como se escribe?,
¢dénde se separa la palabra?"®. Este es el momento, desde el enfoque
constructivista, para la intervencion del docente y las correcciones ortograficas,
evitando la frase escribi como puedas.

Entonces, podemos decir que algunas docentes conocen lo que la teoria
del enfoque constructivista considera en cuanto al cémo y cuando corregir.
Algunas lo saben pero no lo consideran, por decisién personal, en su tarea
alfabetizadora. Otras, no han hecho una correcta interpretacion de la teoria, por
lo tanto al ponerlo en practica lo hacen de manera errada.

A. M. Kaufman (2000) propone situaciones didacticas especificas para la
correccion de los errores que estan basadas en el descubrimiento del error por
parte del alumno y la correccion del mismo a partir de la reflexion. La
correcciébn se da, en los ejemplos citados por Kaufman, por medio de
situaciones grupales, donde se abre lugar a la discusion entre pares, la opinion,
la comparacién y finalmente la palabra del docente que corrobora (o no) lo
resuelto entre los compafieros.

Camila, que ademas de ser docente de 1° Grado es Coordinadora de
sala de 4 afios y de Pre- escolar, ha aplicado \arias veces la modalidad de
correccion grupal por medio de la reflexion y la discusion pero remarca que
mayormente, lo hizo en jardin de infantes y Pre- escolar. Afirma que con esta

metodologia los alumnos que aprenden con el enfoque constructivista no tienen
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errores de ortografia, pero a pesar de este conocimiento, no puede aplicarlo en
1° Grado, nuevamente, por cuestiones de tiempo.

“No es lo mismo en jardin que los contenidos son mas amplios y tienen
mas tiempo para trabajarse. Seria ideal corregir cada texto todos juntos,
es muy rico, pero los tiempos no lo permiten. Yo tengo dos horas de
Lengua, trabajamos, escribimos y si quiero corregir ya se cambidé la hora
y viene un Profesor Especial.”

Camila ofrece un ejemplo de la correccion grupal de la ortografia:

“En una actividad, que yo estaba como coordinadora, estaban
escribiendo todos juntos un cuento y empezaron con “Habia una vez...".
La maestra les recalc6 que empezaba con H, y para dar un ejemplo le
pidi6 a un alumno que pase a escribir su nombre. El se llamaba Hipdlito.
La maestra, a través de preguntas, guiaba a los alumnos para verificar
gue la H no tiene sonido. Luego hizo la comparacién con Hipdlito, donde
la H tampoco tiene sonido. Yo te aseguro, que ese grupo, no se olvida
gue habia empieza con H.”

Camila explica porqué una actividad constructivista llevada a cabo de

esta manera es Util para los aprendices:

“(...) la actividad que te describi recién es netamente constructivista,
tiene sentido para los chicos y llegaron ellos mismos a la regla. (...) Si el
alumno corrige su propio texto, es barbaro y lo va a aprender seguro.”

Pero, a pesar de su funcionalidad, Camila explica que se le presenta una

dificultad que radica en la relacion tiempo de clase/ cantidad de contenidos:

“Pero esto, en primero, con cada contenido, es imposible.”

Lorena, quien expresa que los errores de ortografia no se deben corregir
porque se prioriza el interés por la escritura espontanea, conoce qué tipo de
situaciones didacticas son favorables para la reflexién de la ortografia. A pesar

de esto, confirma que su puesta en practica le llevaria demasiado tiempo:

“Una buena actividad seria que cuando el cuento y los personajes estén
listos, se haga una puesta en comudn, se compartan los errores y el que
lo cometié lo cambia. Es interesante pero lleva mucho tiempo, y con
grupos grandes es complicado.”
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La correccion de los errores y de la ortografia desde el enfoque
constructivista, implica principalmente conocer en la etapa del proceso de
escritura que se encuentra cada alumno. En un 1° Grado en que
indefectiblemente los nifios inician y atraviesan este proceso, cada nifio se
diferencia de otro respecto del nivel de escritura en el que se encuentra. Por lo
tanto, cada nifio requiere una manera de correccion distinta. Esto es
claramente un beneficio que la perspectiva constructivista ofrece en pos de
brindar a cada alumno lo que su aprendizaje individual requiere.

La mayoria de las maestra entrevistadas, lo reconocen y lo manifiestan
como necesario. Una de las dificultades es que el tiempo de los médulos en la
escuela no permite el trabajo personalizado y presencial de cada alumno.

A pesar de esto, son varias las maestras que manifiestan que cada
alumno debe recibir una actividad determinada segun su nivel de escritura, o
en otros caso, la misma actividad pero con distinta complejidad.

Podemos concluir gracias a lo manifestado por los docentes, que a
diferencia del horario mosaico escolar, el tiempo en el jardin de infantes, si
permite la puesta en practica de situaciones didacticas constructivistas para la

reflexion de la ortografia.

Situacion didactica: Puesta en practica En un trabajo de construccion grupal de
un cuento en la clase de Marina, gran parte de los alumnos participaron
aportando posibles personajes y desarrollo de la historia. Finalizado el proyecto
y una vez que el cuento estaba cerrado a criterio de los pequefios autores, se
dividié el grupo- clase: los alumnos alfabetizados copiaban la historia; quienes
aun estaban atravesando la etapa silabica, dibujaban los personajes en hoja
sueltas y escribian los nombres.

La historia escrita en hojas oficio fue finalmente colocada en orden en
una de las paredes del aula. Mas alla de que la actividad se basada en la
copia, algunos alumnos cometieron faltas como ausencia de letras o errores de
ortografia. Esto no se corrigié y el cuento se colocé en el aula con algunas
palabras mal escritas desde la escritura convencional.

Los alumnos que se dedicaron a dibujar a los personajes y agregar sus
nombres, también cometieron faltas al escribirlo como podian.

El cuento, escrito a partir de una situacion didactica netamente

constructivista, corregido en el pizarron a partir de la discusion entre los
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comparieros y con el aval de la maestra, fue copiado con faltas ortograficas y
su registro final no fue modificado.
La historia que estaba correctamente escrita en el pizarrén se borré y el

producto con algunas faltas quedd como registro en el aula.

La caligrafia vy la incorporacién de la letra cursiva:

Respecto del aprendizaje de los grafemas, la caligrafia y la incorporacion
de la letra cursiva, no se destacan diferencias tedricas entre la propuesta
constructivista y los conocimientos de la misma por parte de los docentes, pero
si en su puesta en practica.

La escritura es el lenguaje que tiene como intencién fundante la
comunicacién y perpetuacion del mensaje. Para la existencia de esta
comunicacion, deben respetarse determinadas reglas que forman parte del
sistema, una de ellas es el grafema. Como tal, la escritura es entonces un
sistema de simbolos socialmente organizado (Castorina, 2000)

La escritura de cada grafema, o sea de las letras del alfabeto, requieren
para su correcta produccion, habilidades perceptivas y motrices, pero también
cognitivas.

En el enfoque constructivista, la copia no es un habito que se avala, o
mejor dicho, es un mal habito impuesto desde la ensefianza “(...) cuando esta
despojada de todo sentido, cuando se piensa como una actividad rutinaria
(..)%,

Pujato (2009) afirma que los maestros usan las copias como forma de
adoctrinar, pero afirma que asi no se logra el aprendizaje del sistema de la
Lengua con su funcién social.

En el constructivismo, la grafia, no es el primer paso para la escritura. Si
se aprende a escribir escribiendo, el grafismo correcto se ira ajustando a traves
de las mismas escrituras. Otra de las maneras que este enfoque avala para el
aprendizaje de las letras, es a partir del continuo contacto con textos escritos,
lo que permite la diferenciacion grafema- dibujo en un primer momento vy el

reconocimiento de las letras en un segundo momento.
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¢ Como resuelven, entonces, los maestros constructivistas, el problema
de la caligrafia? Al preguntarle a Cecilia por la metodologia para este
aprendizaje, nos informd que en su escuela, los alumnos utilizan un cuadernillo
de letra grafismos para la letra cursiva. También reconocié que estas practicas
no se enmarcan dentro de la perspectiva constructivista, pero fundamento por

gué de todas maneras las utiliza:

“(...) las letras no se aprenden por descubrimiento. Si ensefilamos a
los chicos que escribimos para una sociedad, que escribimos para
un tercero, el otro tiene que entendernos, no podemos hacer la
letra como queremos porque si no, no hay mensaje.”

Las grafias de cada letra del abecedario, son convenciones culturales
arbitrarias que nada tienen que ver con el sonido que representan. La funcion
social de la Lengua implica que el autor del texto se exprese, se comunique
con otro; por lo tanto se necesita un cédigo coman.

Pero para este determinado aprendizaje, no encontramos en las
entrevistas realizadas, docentes que propongan situaciones didacticas
consideradas constructivistas. Esta diferencia puede respaldarse con las
explicaciones brindadas por las maestras: la informacion redactada por los
nifios, debe ser presentada de tal manera que el destinatario lo entienda, por lo
cual, en este aprendizaje no puede haber construccién personal.

La docente Marina, considera que el tema de la caligrafia es una

dificultad del constructivismo:

“Si los maestros pensamos que el proceso se gerra recién en tercer
grado, si implementamos el enfoque constructivista, no podemos
exigirles caligrafia en primer grado....”

Para solucionar la dificultad de la caligrafia, implementa lo que ella llama

ejercicios considerados conductistas:

“(...) cuadernillos donde tienen que repetir renglones con grafismos y
letras. Porque también creo que la mala caligrafia se fija y cuanto mas
grande es (el alumno), mas dificil es de corregirla.”
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En la Figura 50, se presentan actividades del cuadernillo “Letramania
38 del cual Marina utiliza copias para que sus alumnos practiquen el

grafismo:

Figura 50.
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Figura 50: Actividad para ejercitar el grafismo de la letra cursiva.
Cuadernillo de actividades: Letramania 3: la letra cursiva. (2003)

La letra cursiva es un contenido importante en los primeros grados de la
Educacion Primaria. A partir de investigaciones, observamos que no hay
unanimidad para decidir el momento de la incorporacion del grafismo de la
cursiva. En algunas escuelas esta decidido de antemano, en otras lo decide el
docente de acuerdo con los aprendizajes del grupo.

En el caso de Cecilia, que ya lo tiene planificado aun antes de
enfrentarse con su grupo, es una postura del colegio comenzar con la letra

cursiva a mitad de afio. En el caso de Camila, suele ser cuando vuelven del
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receso invernal, aunque puede variar segun la caracteristica del grupo de
alumnos.
Camila explica de esta manera que aprendizajes previos se necesitan

para iniciar el contenido de la letra cursiva:

“La mayoria tiene que estar alfabetizados. Mira el afio pasado,
empezamos con cursiva apenas volvimos de las vacaciones.... Aunque
este afio, no creo... voy a esperar un poco mas.”

A ésto le agrega:

“Haré un diagndstico y si es necesario, tendremos un mes mas de
repaso.”

La postura del constructivismo en referencia a este contenido es que
primero se debe empezar con la letra imprenta, mayuscula y mindscula, ya que
es considerada la letra mas amigable (Pujato, 2009) porque aparece en
multiples textos de la vida cotidiana. A su vez, es el docente a cargo del grupo
el que debe establecer cuando se comienza a trabajar con la letra cursiva, pero
es preferible que se haga cuando ya se tiene el conocimiento de las
regularidades internas del sistema: “Interrumpir el proceso de adquisicion de la
lengua escrita para ensefiar un estilo particular de escritura no se observa
como conveniente hasta tanto no se tenga la certeza de que los nifios han
comprendido lo basico y fundamental: la particularidad alfabética y fonogréafico
del sistema™*

Considerando los principios constructivistas, es necesario para el
alumno que se tengan en cuenta sus conocimientos para el contenido venidero.
La dificultad estd en que no hay regularidad en aquellos docentes que
consideran estos principios para la ensefianza pero lo tienen establecido de
antemano el momento de de la presentacion del nuevo tipo de letra.

Para Cecilia, el aprendizaje de la letra cursiva ya estd determinado en su
planificacion anual, a mitad de afio. Pero a diferencia de lo establecido por el
enfoque constructivista, ella si utiliza la copia para la incorporacién del grafismo
en cursiva. Cecilia considera que las actividades que utliza son

constructivistas:
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“¢,Como se realiza esa ensefianza (la incorporacion de la letra cursiva)
por medio del enfoque constructivista?

Igual que con la imprenta: se empieza con la copia del nombre propio,
de los comparfieros. La diferencia es que como no hay tantos soportes
textuales, hay mucha copia del pizarron y de textos cortos.”

Cecilia también utiliza cuadernillos para la copia del grafismo en cursiva
y para los alumnos que necesitan fortalecer la caligrafia se permite la copia de
palabras sueltas. En las Figuras 51 y 52 se presentan actividades del

cuadernillo “Antes de la cursiva”® que la maestra usa desde hace algunos

anos:
Figura 51.
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Figura 51: Actividad de grafismo de letra cursiva.
Cuadernillo de Actividades “Antes de la Cursiva” (2004)
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Figura 52.
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Figura 52: Actividad de grafismo de letra cursiva.
Cuadernillo de Actividades “Antes de la Cursiva” (2004)

Es destacable comparar que las actividades ofrecidas por Marina y
Cecilia para el trabajo de la letra cursiva, se asemejan a las presentadas en el
Capitulo | de esta investigacion, enmarcadas en la ensefianza conductista
(Figuras 3,4y 5).

Las autoras constructivistas no avalan las actividades de copia y del uso
de palabras sueltas sin el contexto correspondiente. A pesar de ésto, las
docentes que afirman trabajar mediante el enfoque constructivista, consideran
gue requieren de las mismas, y tal como se citdé en este apartado fundamentan
su incorporacion.

Por lo tanto, podemos reconocer que en la incorporacion de la letra

cursiva por medio del enfoque constructivista sobresale una dificultad, que es la
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fijacibn de la mala caligrafia. Las docentes resuelven este conflicto con
ejercicios conductistas.

A partir de nuestras investigaciones, observamos que los docentes que
se enmarcan en el enfoque constructivista para ensefiar, mediatizan la
incorporacién del grafismo a partir de la copia del nombre propio y con la
estimulacion de distintos tipos de texto. Pero también aprovechan otras
actividades, como la copia de palabras y grafismos para la caligrafia en general
y la letra cursiva en particular. Se destaca de todos modos, que en algunos
casos los docentes aceptan que ese tipo de actividades no se encuentran
dentro de lo considerado por el constructivismo.

Los docentes entrevistados concuerdan, en que hay algunos saberes

que no puedensurgir por la actividad espontanea de los alumnos

Ensefianza de la escritura

El enfoque constructivista no considera que la ensefanza de la lectura y
la escritura se hagan a partir de las letras; tampoco con la repeticion de silabas.
Este aprendizaje comienza antes y fuera de la escuela primaria. Tal como se
desarroll6 en el Capitulo Il de esta investigacion, cada nifio llega al colegio con
un inmenso bagaje de saberes respecto del sistema de la escritura. Estos
conocimientos se adquirieron a partir del continuo contacto con textos que
circulan en la sociedad; como cada sujeto vive y convive en y con realidades
diferentes, los saberes de cada nifio podran diferir de los de su par.

Estas consideraciones se conocieron a partir de las investigaciones de
las tedricas del constructivismo y las docentes entrevistadas tienen claro
conocimiento de ésto. También comparten y avalan, que el avance en el
proceso de adquisicion del conocimiento de la Lengua, se profundiza al
continuar este acercamiento de los aprendices en la lengua escrita con textos
de todo tipo de género, priorizando el interés de los pequefios lectores.

Para ésto, la perspectiva constructivista, considera que es necesario
incorporar en el aula, los materiales escritos de uso social (Nemirovsky, 1999):
debe haber gran cantidad de material y variado como cuentos, avisos
publicitarios, enciclopedias, obras teatrales, entre otros. El beneficio de esta
consideracion es incorporar a los nifios desde que son pequefios en el circulo

social de la cultura escrita.
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Camila, enumera los recursos especificos que se requieren para la

ensefianza de la lecto- escritura mediante el enfoque constructivista:

“Mucho material... muchos libros... en todas las aulas tiene que haber una
biblioteca con todo tipo de género... cuentos, enciclopedias, historietas.”

Marina también expresa la necesidad de gran variedad en los tipos de texto

dentro del aula y especifica:

“Cuentos, textos en general, imagenes, objetos, afiches, etc. Se ensefia
a leer acercdndoles a los chicos muchos textos acompafiados de
imagenes para que puedan ir haciendo correspondencias.”

Lorena describe cdmo debe ser el aula para colaborar con la ensefianza
constructivista de la lectura y escritura. Ademas, agrega que cada trabajo
realizado debe quedar en alli para que los alumnos vuelvan a ellos cada vez

gue lo necesiten:

“Lo principal en 1° Ciclo es el aula como ambiente alfabetizador: vamos
colocando las distintas cosas que trabajamos. Si estamos trabajando
con un cuento de un viejo, por ejemplo, los nifios hacen dibujos de
personas ancianas, de objetos viejos, y nosotros escribimos claramente
las palabras para que sirvan como estimulos. En la semana volvemos
reiteradas veces a esa palabra, y algunos la copian.”

Es interesante destacar que fue en la clase de Lorena que los nifios
participaron de una actividad conjunta de produccion de un texto, con un
disparador de interés general un grupo de alumnos que esta terminando 1°
Grado) y colocaron el producto final en las paredes del aula. Pero en este
trabajo no se corrigieron las faltas de las escrituras. ¢ Cual fue el obstaculo que
provoco esta discrepancia? Claramente los tiempos escolares.

Lo mas significativo en el aprendizaje de la lecto- escritura es que los
nifos, llegan al aula con diversos conocimientos acerca de la lengua escrita.
Ademas de presentar continuamente textos que les permitan formar parte la
cultura letrada, otro paso fundamental es el conocimiento del nombre propio.

¢,Por qué el nombre propio? Porque es lo mas significativo en cada

sujeto. Luego lo sera el nombre de sus compafieros, familiares y docentes. Asi,
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las letras tienen sentido y ademas se evita la dificultad al hacer la
correspondencia sonora de cada una.

E. Ferreiro lo explica y fundamenta con clara justificacion:

Si el maestro acepta que aprender a escribir el nombre puede ser uno de los pasos en
la alfabetizacion, eso lo lleva necesariamente a renunciar a toda idea del ordenamiento
de silabas en faciles y dificiles. Obviamente, ahi empieza la desesperacion, pero al
mismo tiempo puede descubrir que no necesita pensar cémo introducir el abecedario;
preguntale a los chicos como se llaman y ahi tienes el abecedario.

Ahora empieza la secuencia de actividades constructivistas: comparar
los nombres, escuchar los sonidos, ver cudl de ellos tiene mas o menos letras y
hacer la correspondencia sonora.

Las docentes constructivistas que participaron en las entrevistas, esto o
saben y lo llevan a la practica, como Camila que describe esta aplicacion en el

jardin de infantes y en 1° Grado:

“Partimos del nombre propio. EI nombre de cada alumno tiene que estar
en todos lados de la salita, con letra imprenta. Desde los 3 afios ya lo
empieza a copiar en sus trabajitos. Al principio hace garabatos y luego
va copiando mejor la grafia. EI nombre tiene que estar en su mochila,
cuaderno, perchero y ellos mismos van reconociendo cuél es el de su
amiguito, entonces, sin quererlo, digamos, va aprendiendo otras letras.”

El aprendizaje significativo, también lo menciona Marina, partiendo del

nombre propio:

“(...) se los hace pensar a partir de lo ya conocido, por ejemplo de los
grafemas y fonemas de su nombre...”

Por lo tanto, tal como lo propone la perspectiva constructivista, las
docentes parten de la significatividad que brinda la identidad de los nombres
para introducir a los nifios en la relacién arbitraria, grafema- fonema del
abecedario.

Camila conoce y describe con gran claridad, el bagaje que tienen los nifios
acerca del sistema de escritura y la importancia de trabajar a partir del nombre

propio:

“(...) se empieza por el nombre de cada nifio, porque es lo propio, aunque
ya tiene conocimiento del sistema de la escritura porque lo ve en la calle, en
los carteles, en el diario que lee el papa.”
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El constructivismo no avala la ensefianza por medio de palabras sueltas,
sino que estan deben estar contextualizadas para cobrar sentido y significado.
Ademas dentro del contexto, cada palabra, oracion o texto debe estar apoyada
por la imagen u objeto que lo contenga. Asi es como también nos expresaron
gue trabajan las maestras que son constructivistas.

Camila describe estas situaciones de ensefianza en las salas del jardin de
infantes y en el aula de 1° Grado, pero expresa que para que los alumnos
reconozcan los textos y se respalden con el contexto, también es necesaria la

actividad propia del aprendiz:

“(...) en las distintas partes de la sala, todo tiene carteles con mayuscula:
los rincones de juego, los materiales. Y a las familias le pedimos que
escriban todo con nombre en mayuscula.”

Gracias a los roétulos de los distintos materiales y a la correspondencia que
cada alumno hace con el nombre, se va adquiriendo el conocimiento de las
letras. Camila responde de esta manera a la pregunta de si definitivamente
todos los alumnos logran el aprendizaje de las letras con estas tareas

cotidianas:

“Algunos si, digamos que a los que le interesa. A otros no, y pasan los
meses Y te siguen preguntando de quién es el cuadernito que tienen que
repartir. (...) Y a ellos le lleva mucho mas tiempo. Todos los chicos son
distintos y hay algunos que realmente no le interesa nada de la lectura.”

Cecilia aporta un claro ejemplo de una actividad constructivista:

“A veces traigo el diario y les leo noticias que puedan ser para ellos, no?
De animales u obras de teatro. Antes no se nos ocurria traer el diario,
porque si no sabian leer no tenia sentido que se lo muestres. Ahora
sabemos que es bueno que agarren el diario aunque no sepan leer.”

Esta actividad, reune las caracteristicas del uso de textos escritos de
circulacion social y del conocimiento de las letras a partir de objetos con

significatividad:
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“Si yo siempre les traigo el diario Clarin, al tiempo ya van a saber que
Clarin empieza con C. entonces cuando haya que escribir, utilizamos
esa palabra como referencia, “la C de “Clarin”...”

Cecilia considera que estas actividades enmarcadas en el
constructivismo, permiten que el aprendizaje sea dinamico y con sentido, pero
asegura que la dificultad esta en que no todos los alumnos logran la
incorporacion de estos conocimientos:

“(...) aquellos que no demuestran interés, no pueden relacionar la
palabra de un objeto que comienza con la misma letra que su nombre. Y
no te digo que son chicos que tienen problemas para aprender, sino que
tienen otros intereses.”

La misma maestra lo fundamenta cuando responde a nuestra pregunta
acerca de cudles son los aspectos que debe tener una actividad para ser

constructivista:

“El conocimiento de las etapas evolutivas del nifio, la maduracion de
cada alumno y en el proceso, ir viendo los avances que se van dando.
Ademas entender que cada uno va construyendo el conocimiento. Como
te explicaba lo de Clarin, puede ser que muchos no recuerden la C de
Clarin, entonces habra que lograr que lo recuerden de otra manera.”

Este es otro de los casos, del porqué las docentes afirman que deben ir
mas alla de las propuestas constructivistas:

“(...) si no es con este método sera con otro. Empiezo con una
ensefianza personalizada con la palabra generadora”.

En el como de la ensefianza de la escritura, los conocimientos de las
docentes coinciden notablemente con las propuestas didacticas del
constructivismo, corroborando que a partir de ellas se respetan los principios de
este enfoque. La diferencia esta en que varias de las docentes, al no encontrar
respuestas a la totalidad de los requerimientos del grupo- clase, utilizan
ejercitaciones de otras teorias, aun con el conocimiento de que los principios
tedricos son radicalmente distintos. La falta de respuestas concretas para la

diferencia de los tiempos que requieren las propuestas constructivistas y la
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realidad escolar y el no encontrar la manera de rescatar el interés de la
totalidad de los alumnos es una nueva dificultad encontrada.

Otra de las consignas del enfoque constructivista para ensefiar a
escribir, es que la actividad planteada no puede estar descontextualizada o
fuera del ambiente social que rodea a los alumnos.

Las docentes constructivistas que participaron en las entrevistas, saben
gue el aprendizaje de Practicas del Lenguaje debe hacer hincapié en los
intereses de los alumnos y en situaciones reales para que cobre significado:
“Para que un entorno garantice un proceso de alfabetizacion relevante,
deberiamos originar contextos comunicativos donde el uso de la lengua escrita
sea significativo, donde se perciba que la escritura esta inserta en el mundo”®’

Lorena nos permiti6 presenciar una clase de Practicas del Lenguaje
donde éste, es un objetivo general que se propone la actividad planteada: a
partir de un cuento conocido por los alumnos, leido reiteradas veces por ella en
voz alta y del que cada alumno o entre pares tienen un ejemplar para disfrutar,
propone la tarea de escribir como se pueda, la caracterizacion de la bruja de
“Hansel y Gretel”.

Esta situacidon didactica permite a los nifios crear, inventar sobre coémo
es la bruja malvada de este cuento. Los alumnos trabajaron con entusiasmo
frente a la propuesta de fantasear, algunos con la compafia de la docente que
acomparfiaba las escritura con el apoyo sonoro.

Esta actividad que puede describirse como constructivista, finalizo
cuando los alumnos entregaron a la docente los papeles con sus creaciones y
se fueron al recreo.

E. Ferreiro (2000) resalta la importancia de que los textos deben ser
producidos para algo, para alguien y aclara firmemente que no se debe caer en
la simplicidad de que son sélo para la maestra.

La propuesta constructivista establece que estas brujas imaginadas por
los nifios, tengan otro destino que puede formar parte de un proyecto; como por
ejemplo, la produccién de una enciclopedia de brujas.

Esta diferencia marcada, que en un principio tuvo un enfoque claramente
constructivista, puede explicarse a partir del horario escolar que pone fin a la
hora de Practicas del Lenguaje. ¢ Por qué no se sigue luego del recreo? Porque

el dia escolar contintia con la clase de otra area. ¢, Por qué no se continta al dia

113



siguiente? Porque esta planificado, proyectado que asi termina la unidad de
“Las brujas” y se comienza con el siguiente contenido.

Otra actividad interesante y posible de considerarse constructivista, es la
gue presenciamos en el grado de Marina y mencionamos anteriormente. Los
alumnos a partir de una propuesta grupal, construyeron un cuento que por
tener de eje la situacién que ellos mismos atraviesan (pasar a 2° Grado), los
motivé y les permitié crear e imaginar. Es importante destacar que el cuento en
el que hubo reflexién sobre la escritura y la ortografia se borré del pizarron, y el
producto que quedo en el aula, fue un cuento con personajes interesantes pero
con errores en la escritura.

A pesar de que Marina, condujo el curso con entusiasmo y hubo debate

sobre algunas escrituras, sobre el producto final, la maestra explicé:

“Los dejo asi, no los corrijo. Ahora tienen Educacion Fisica...”

Nuevamente, los minutos establecidos para los modulos de trabajo, no

permitieron un nuevo momento de reflexién sobre los errores de la escritura.

Camila present6 una propuesta constructivista al finalizar su clase en el
gue el contenido fue letra Z: grafema sonido. Después de haber trabajado con
diversas palabras con Z que presentd la maestra, las actividades se
diferenciaron segun los niveles de escritura. Para aquellos alumnos alfabéticos
y en transicion, la consigna fue redactar una mini- historia que incluyera las
palabras aprendidas. Para los alumnos que atraviesan la etapa silabica, Camila
tenia preparada una actividad para pintar y copiar la palabra.

Se observa que solo una parte de las actividades presentadas tienen
una perspectiva constructivista, ya que la copia de las palabras y el pintar sus
dibujos, forma parte de lo que se puede considerar una actividad conductista.
La docente explico el porqué de su eleccién, fundamentando la necesidad en
acompafnar el avance de los nifios en el proceso de lecto- escritura. La
diferencia entre las propuestas constructivistas y lo realizado por la docente
pueden deberse al desconocimiento o a la necesidad que requiere este

subgrupo de alumnos.
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El dictado es una actividad que, tal como se describié y fundamenté en
el Capitulo 1ll, no pertenece a las propuestas sugeridas por las teéricas del
constructivismo; todo lo contrario, la consideran una practica sin ninguna
intencidén pedagogica significativa.

De todos modos y a pesar de que son varios los textos en los que se
fundamenta la negativa de su uso, las docentes que consideran que trabajan
con el constructivismo, lo aplican.

En el caso de Cecilia, fundamenta el porqué del uso del dictado:

“El dictado lo necesito para ver como estan escribiendo, es como una
evaluacion, y yo la usé en casi todos los grados. No lo hago siempre en
primero, pero cada tanto si para saber en qué etapa de la escritura
estan.”

Se observa, que a pesar de conocer y avalar los principios del enfoque
constructivista, las maestras deben recurrir a otras metodologias. Esto presenta
un conflicto dentro de la perspectiva cnstructivista, que no exhibe todas las
actividades que las docentes requieren en determinados momentos del
proceso de ensefanza y de aprendizaje.

Ensefanza de la lectura

A partir del desarrollo tedrico del constructivismo, se sabe que leer no es
descifrar el conjunto de letras sino interpretar el mensaje del texto. Es por ésto,
gue una de las cuestiones principales para la ensefianza de la lectura es
presentar a los niflos textos completos, con sentido y contextualizados que
permitan llevar a cabo la interpretacion.

Respecto a esta consideracién constructivista, Marina expresa con sus
palabras lo que A. M. Kaufman (2000) describe dentro de la necesidad de que
los textos escritos y leidos, con y para los nifios deben tener un sentido con el

afuera de la escuela:

“Es necesario trabajar con textos completos, leer y escribir todo lo
posible junto a los chicos, creando la necesidad de hacerlo, como un
medio para resolver necesidades practicas y concretas.”
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Las situaciones didacticas por excelencia del enfoque constructivista,
son aquellas caracterizadas por las preguntas guias de los docentes: ¢Donde
dice tal cosa? ¢Donde esta el nombre del personaje?

Estas ejercitaciones deben estar apoyadas en textos ya trabajados y
conocidos por los alumnos, textos literarios de circulacion social y de interés
por el grupo clase (estos ejemplos se desarrollan en el Capitulo 11l del presente
trabajo).

Las autoras del constructivismo afirman que aquellos alumnos que no
leen convencionalmente pero que trabajan con estas tareas, estan leyendo
mediante la anticipacion.

Las maestras entrevistadas, conocen muy bien estas propuestas
didacticas, y algunas de ellas mencionaron que las aplican. Marina, por
ejemplo, rescata la utilidad de la ensefianza de la lectura guiada por las
preguntas ¢ doénde dice...? o ¢qué dice aca?, pero también explica cual es para

ella, la dificultad cuando la lleva a la practica:

“El problema es cuando el grupo es muy grande, hay una parte del grupo
gue se pierde, que no te sigue. Y ahi hay que usar otras actividades,
sino son siempre los mismos los que contestan.”

Marina, expresa mediante una justificacion constructivista, como es que

los alumnos aprenden a leer mediante estas ejercitaciones:

“(...) no leen convencionalmente pero buscan las palabras a partir de las
letras que conocen. (...) primero encuentran la palabra por la inicial y
después van leyendo por silabas.”

Frente a esta explicacién se le preguntdé a Marina, coémo hacen aquellos
alumnos que no diferencian aun, las letras. Describié que se van trabajando de

a una con actividades de reconocimiento:

“(...) pensamos palabras que comiencen con la L, por ejemplo, las
dibujamos y después les doy una fotocopia para que pinten esas
palabras.”

La lectura, finalmente, sera en la ensefianza impartida por Marina,

mediante silabas. Ella reconoce y rectifica que su eleccion no forma parte de
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una situacién de ensefianza constructivista, pero la justificacion de su uso,

recae nuevamente en la falta de tiempo para otro tipo de ensefianza:

“Yo sé que cuando leen y decimos P méas A, PA, P mas E, PE, no es
constructivismo, pero si no fue estimulado desde la casa y desde el
jardin, no conoce las letras y el sonido y ya esta en primero, hay que
apurarse. (...) Esta actividad se realiza durante vario tiempo y con las
distintas letras, pero una vez que reconoce la consonante y puede leer la
silaba suelta, le presento palabras con la misma silaba.”

Més all4d de que Camila no lo reconoce, ya que tal como lo explicé sélo
se capacitd para ensefiar con la metodologia constructivista, la actividad que
desarroll6 formaria parte del Método de la Palabra Generadora.

En el analisis de la observacién de la clase de Camila, encontramos
coincidencias con las dificultades mencionas por Marina al utilizar
determinadas actividades constructivistas para ensefiar a leer: luego de
presentar las palabras con Z, Camila invitdé a algunos alumnos a construir las
silabas que forma la letra aprendida junto a cada vocal. Informé que los
alumnos que participaron en esta actividad oral son aquellos que les esta

llevando mas tiempo el aprendizaje de la lecto - escritura:

“(...) por eso los llamo a ellos. El resto ya lee bien silabas y palabras,
pero los que llamé no. Por eso hago esta actividad. El resto no la
necesita, pero bueno, tengo que avanzar con los que todavia no estan
alfabetizados.”

En el Capitulo | del presente trabajo, se puede corroborar que este tipo
de actividad para la ensefianza de la lecto- escritura se reconoce como Método
de la Palabra Generadora. En este caso, la docente lo utiliza porque confia en
gue es mediante este tipo de situaciones didacticas, sus alumnos podran
avanzar en el proceso de alfabetizacion.

Consideramos que no debe mencionarse este accionar dentro de las
dificultades, sino reconocerse como una clara necesidad de aprovechar otros
métodos de ensefianza para un objetivo. Se destaca en estas docentes, el
aprovechamiento de las riquezas de distintos métodos, ya que primero le
acercan a los nifios las letras a través de sus nombres y después emprenden el
aprendizaje de la lectura de las letras conocidas junto a las vocales por medio
del Método Silabico.
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Reflexion sobre la practica aulica

Son las docentes que ensefan con la perspectiva constructivista las que
revelan cuales son, desde sus perspectivas y experiencias personales como es
enmarcar el aprendizaje de sus alumnos con este enfoque.

Todas ellas ponderan la posibilidad de presentarle a los alumnos, los
contenidos establecidos en los Disefios Curriculares mediante actividades que
priorizan el aprendizaje significativo. Camila demuestra con su respuesta, que

esta consideracion es claramente positiva:

“(...) se trabaja con lo que a los nifios le interesa. (...) Hay que abrir la
escuela y que cada uno traiga sus cosas de la casa, que traigan sus
libros, sus juegos.... Y ahi empieza el aprendizaje.”

Pero, al tener como hito fundamental el interés de los alumnos y no la
obligacion escolar, surge la dificultad cuando este interés no existe y el
aprendizaje se ve obstaculizado. Camila expresa los resultados del desinterés

con estas palabras:

“(...) hay chicos que no aprenden porque no les interesa. Es un sistema
gue no sirve para todos.”

Respecto al como y cuando de la correccion, las dificultades que existen
son entre la errada interpretacion de los docentes y la falta de respuestas del
enfoque constructivista para presentar situaciones didacticas que puedan

enmarcarse en el horario mosaico escolar.

El protagonismo del alumno en la construccion de sus propios
aprendizajes, es un beneficio que presenta el constructivismo en pos de la
comprensién de la adquisicién de los conocimientos en los nifios. El aprendiz
no es activo porque aprende muchas cosas sino porque se encuentra en un
continuo proceso de organizacion y reorganizacion de sus estructuras

cognoscitivas® (Ferreiro, 2000). Cecilia lo expresa de esta manera:

“El alumno descubre su propio aprendizaje, (...) se tiene en cuenta lo
gue a los chicos le interesa. No se aburren, al contrario, les gusta
participar.”
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El descubrimiento del sistema de la escritura por medio de la actividad
del alumno, presenta beneficios que las distintas maestras destacan, como por
ejemplo, lo valioso de descubrir una regla ortografica mediante una actividad
grupal. La dificultad radica en que esta propuesta requiere de gran cantidad de
modulos escolares para el aprendizaje de todos los contenidos establecidos
para 1° Grado. Cecilia encuentra este problema en los grupos formados por un

gran namero de alumnos:

“Yo creo que si se aplica netamente puede que en algunos alumnos se
alargue un poquitito mas los tiempos. Ademas hay veces que con grupos
grandes o grupos con nifios con determinadas caracteristicas se
complica su aplicacion en profundidad. (...) Porgue en un grupo muy
numeroso, que no se puede escuchar y que no son pacientes, el esperar
al compafero y la correccion de una palabra los pone muy ansiosos. Y
empieza el revuelo.”

Lorena, ejemplifica cual es para ella la dificultad:

“Definitivamente en los tiempos. Creo que para algunos se atrasa mucho
el aprendizaje. Algunos nifios de este grado, pocos en realidad, deben
ser cinco, ya podrian empezar con la letra cursiva, pero no podemos
porque los otros 20 todavia no escriben.”

A cada dificultad observada para la ensefianza de la lecto- escritura por
medio del enfoque constructivista, la solucion encontrada se repite a través de
los diversos contenidos y en las distintas maestras entrevistadas. En palabras

de Cecilia:

“Algunas actividades constructivistas no se utilizan y se toman otras.”
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CONCLUSIONES FINALES

El enfoque constructivista surge a partir de los resultados obtenidos de
las investigaciones de E. Ferreiro y Ana Teberosky. Esta nueva perspectiva
que se inicia a finales de la década del “70, se edifica en presupuestos tedricos
de determinadas Teorias del Aprendizaje. Uno de ellos es la nueva manera de
concebir al sujeto que aprende desde J. Piaget.

Surge el concepto de nifio piagetiano, quien es considerado, en
oposicion al paradigma de aquel momento, un creador intelectual que
reconstruye la realidad desde lo que sabe y crea a partir de lo que el mundo
circundante le presenta.

A diferencia de las concepciones anteriores, el constructivismo no
presenta un método que indica el primero y el Ultimo paso. Lo que propone en
cambio, es una nueva manera de percibir al aprendizaje: entender al sujeto que
aprende, redimensionar la mirada sobre el objeto de aprendizaje y reflexionar
sobre el sujeto que cumple el papel de ensefar.

Desde estas nuevas nociones, se comprende que los aprendizajes no se
producen en el vacio, sino que a partir del bagaje de conocimientos previos de
cada sujeto, se produce un desequilibrio por la presencia de nuevos estimulos;
luego hay una reacomodacién que permite alcanzar nuevamente el equilibrio.
Entonces, el aprendizaje en cada nifio, se va a diferenciar del de sus pares,
tanto en el proceso como en los saberes adquiridos,

¢Por qué surge un nuevo enfoque de ensefianza? Cuando un cuerpo de
teorias comienza a presentar vacios frente a distintas cuestiones, cuando las
respuestas no satisfacen ni resuelven las inquietudes, aparece un nuevo
paradigma con un cimulo de teorias y métodos renovados.

El constructivismo modificé la perspectiva establecida para permitir que
la ensefianza se impartiera en la diversidad, respetando y tomando como punto
de partida las diferencias de quienes formen parte de determinado grupo-
clase. Para ésto y por ésto, se destierra la idea del método fijo vy
predeterminado.

Para conocer cdmo se aplica este nuevo cuerpo de teorias enmarcado
en lo denominado ‘“enfoque constructivista”, consideramos esencial la
experiencia de los docentes. Escuchamos sus fundamentos, observamos sus

clases y estudiamos sus planificaciones, ya que sus palabras y conductas son
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el testimonio real de la aplicacion del enfoque constructivista (en mayor o
menor medida segun el caso).

A partir del andlisis de la teoria constructivista y el trabajo en el aula,
podemos arribar a la respuesta de si hay desconocimiento de la propuesta,
una errada interpretacion de la teoria 0 es que esta ultima no logra cubrir todas
las necesidades aulicas.

No intentamos con este trabajo de investigacion, plantear la validez o no
de ninguna teoria, método o propuesta, ya que entendemos que ésto se define
en la individualidad de cada sujeto, de acuerdo al cdmo, cuando y con quién de
Su proceso de aprendizaje.

Tampoco tenemos la ilusion pedagdgica de encontrar la teoria,
metodologia que abarque las distintas disciplinas con los mejores resultados
para todos los alumnos en los distintos ciclos educativos.

La intencion es conocer como se aplica el enfoque constructivista que
hoy puede considerarse como paradigma en el que se apoya la educacion en
nuestro pais, avalado, reafirmado y propuesto por los Disefios Curriculares del
Gobierno Nacional.

Las concepciones del enfoque constructivista en cuanto al aprendizaje,
al sujeto que aprende, al objeto de conocimiento y a quién interviene para
colaborar con la ensefianza, por lo general son claras y contundentes. Esto lo
revelan las entrevistas realizadas a las maestras. Los docentes no tuvieron
dificultades al expresar las ideas generales y los principios pedagdgicos que
forman parte del enfoque constructivista.

Las principales discrepancias respecto a la comprension de la teoria
oficial, las encontramos en lo mencionado por las autoras del constructivismo:
como y cuando realizar la correccion de los errores.

Podemos decir que la confusién se fundamenta al cruzar la practica con
los principios del constructivismo: si el error forma parte del aprendizaje; si el
aprendizaje se da solamente cuando el sujeto reconoce el obstaculo (pueda
expresarlo o no); si el docente debe esperar el error sistematico para intervenir,
todos los errores anteriores no debieran corregirse. Esta es la interpretacion de
algunas maestras. Si nos permitimos bucear en las obras de las autoras
constructivistas, encontramos situaciones didacticas para no responder de

manera pasiva a los errores de los alumnos.
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Por otro lado, aquellas maestras que reconocen que la teoria brinda
situaciones didacticas contundentes para la solucion de los conflictos
mencionados, plantean que el horario de la escuela y la gran cantidad de
alumnos, no dan lugar al desarrollo de las experiencias.

Por lo tanto, ro nos permitimos afirmar que hay desconocimiento de la
teoria original por parte los docentes; si podriamos decir que hay confusion en
alguna de las propuestas. Ademas podemos confirmar la innegable necesidad
de los maestros encargados de la tarea alfabetizadora inicial de involucrar
actividades y ejercicios no constructivistas en su quehacer diario.

El requerimiento de utilizar otros ejercicios, se debe en algunos casos a
la errada interpretacion de la propuesta constructivista, pero en otros casos a la
imposibilidad de su maximo desarrollo en el espacio aulico. Otra de las
razones, es que al existir una inmensa cantidad de posibilidades que pueden
darse a partir de un contenido, modificando algunas variables como el contexto
social- historico- econdmico, las caracteristicas del grupo- clase (edad,
cantidad de alumnos, intereses individuales y grupales), los requerimientos en
cada situacion varian y pretenden variedad de ejercitaciones.

A raiz de lo observado y analizado desde las entrevistas, decididamente,
en las aulas en las que pudimos observar el trabajo de sus docentes, conviven
diariamente una gran diversidad de teorias, metodologias y propuestas que
surgen, cada una, para determinado contenido, alumno, espacio aulico...

La teoria constructivista, trajo la novedad de trabajar con cada alumno a
partir de sus saberes previos, intereses y necesidades. Para cada uno, se
presentan situaciones didacticas que respetan su maduracion cognitiva y
momento especifico de su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, entendemos
gue no es una practica errada, buscar en otras teorias del aprendizaje,
propuestas didacticas que beneficien al alumno aunque se aparten del enfoque
constructivista. A pesar de esto, se entiende que algunas de ellas también
estan fuera de sus principios fundantes.

Si, por ejemplo, un alumno necesita mejorar su caligrafia (ya que de esto
dependera su comunicacion por medio de la escritura), y las propuestas
constructivistas no dieron respuestas favorables, los maestros acceden a
ejercitaciones de copia netamente conductistas. Aunque, estas ultimas, no se
enmarcan en el respeto por los principios de presentar aprendizajes

significativos y mucho menos consideran la motivacion del aprendiz.
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Pero el alumno necesita atravesar este obstaculo con resultados
positivos, ya que hay una lista de contenidos prioritarios del Disefio Curricular
que le corresponde por la ubicacién de su escuela, y se advierte que debe
poseerlos para continuar con el proximo nivel del Sistema Escolar.

Mas alla de que el enfoque constructivista renové la mirada y la
concepcion sobre el nifio, y los Disefios Curriculares confian y promueven esta
nueva propuesta, la estructura del Sistema Educativo no parece estar
preparada para estas consideraciones.

El nifo piagetiano del constructivismo es experimentador y constructor
de la realidad. En esta actividad organiza y reorganiza esquemas mentales
para interpretar y reconstruir aquella realidad. Para ésto, necesita que los
estimulos (contenidos) ofrecidos por la escuela, provoquen un desequilibrio,
para que por medio de la asimilacibn y acomodacion se logre un nuevo
equilibrio en un estadio mayor.

Para favorecer este proceso, la escuela establece la cantidad de
minutos que se debe dedicar a cada area. En el caso de Practicas del
Lenguaje, seis moédulos semanales de 45 minutos durante diez meses del afio
para aprender a leer y a escribir en 1° Grado. Ademas, cada docente debe
calificar con una nota que va desde insuficiente hasta sobresaliente este
proceso...

El enfoque constructivista afirma que la escuela debe colaborar en la
formacién de lectores y escritores para vivir en la sociedad contemporanea y
participar autbnomamente en la cultura letrada. El Disefio Curricular también
considera que éste, es el proposito del Area de Préacticas del Lenguaje; pero,
contrariamente establece una la lista de contenidos prioritarios en la
alfabetizacion inicial en 1° Grado para poder pasar a segundo.

Estas son las mayores contradicciones para poder llevar a cabo la
ensefianza de la lecto- escritura por medio del enfoque constructivista: la lista
de contenidos prioritarios que el alumno debe aprender para continuar con el
proximo eslabdn, en una determinada cantidad de modulos establecidos bajo la
estructura de horario mosaico; la organizacién edilicia que establece que los
alumnos con los mismos saberes trabajan en un aula determinada, sin permitir
el aprendizaje por medio de la cooperacién grupal con alumnos de otras
edades.
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Finalmente, observamos en el grupo de docentes de 1° Grado que
colaboraron con esta Tesis, que, en ocasiones, necesitan recurrir a otras
actividades que brindan distintas teorias y enfoques de la ensefianza para
alcanzar su proposito. Ademas que, a pesar de la inmensa cantidad de
beneficios que ofrece el enfoque constructivista, los docentes no pueden
aprovecharlos en su maximo desarrollo por los impedimentos que surgen de la
estructura del Sistema Educativo.

Hay que es esperar, entonces que después de mas de 200 afios con el
mismo régimen, el Sistema de la Educacién cambie si desea priorizar el
respeto de los principios constructivistas... O de lo contrario, entender que
dentro de las posibilidades actuales, los caminos mas fructiferos que los
docentes encontraron para enseflar a sus alumnos a leer y a escribir, es
mediante la integracion del enfoque constructivista con otras teorias con sus
métodos y ejercicios.

Mejor dicho, lograron incluir en el aula, para el proceso de ensefianza

aprendizaje, la diversidad de teorias que colaboran con su tarea alfabetizadora.
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ANEXO

Modelo de Entrevista semi- estructurada para Docentes del Primer Afio

del Primer Ciclo de EGB de la Ciudad y de la Provincia de Buenos Aires.

Inicio

Buenos dias y gracias por permitirnos hacerle esta entrevista.

Estamos realizando un trabajo de investigacién, acerca de la ensefianza
de la lecto- escritura en 1° Grado de 1° Ciclo en la Ciudad y la Provincia de
Buenos Aires.

Nuestro interés radica en el conocimiento de la implementacién del
enfoque constructivista para ensefiar a leer y a escribir.

Entendemos que desde la década del 80, hay un auge, un incremento
notable de este enfoque. Ademas, el disefio curricular establece que la
ensefanza de la lecto - escritura se realice mediante el enfoque mencionado.

La informacion obtenida serad de caracter confidencial, asi como su

nombre y la institucién a la que pertenece.

Desarrollo

¢En qué afio se recibié de docente?

¢, Desde qué afio trabaja? ¢ Tuvo interrupciones?

¢, Qué capacitaciones hizo acerca de la ensefia de la lecto - escritura?
¢,Donde conocio el enfoque constructivista?

¢, Con qué profundidad? ¢ Realizé cursos?

Usted, ¢Considera que utiliza la metodologia constructivista para
ensefiar a leer y a escribir?

JY enotras areas?

Teniendo en cuenta el enfoque constructivista, ¢Qué habilidades
considera que necesita un docente para aplicarlo en la ensefianza?

¢, Qué otros aspectos son necesarios?

¢, Qué aspectos debe considerar una actividad para ser constructivista?
En la ensefianza de la escritura con el enfoque constructivista, ¢ Qué tipo
de actividades emplea al comenzar el afio?
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¢, Qué otros ejemplos no puede brindar?

Cuando los nifios escriben de manera convencional, ¢;Qué actividades
realizan?

¢ Y para ensefiarles a escribir?

¢, Como es la correccion de las actividades?

¢, Se corrigen los errores en las palabras y las faltas ortograficas?

¢, Como se ensefia a leer? ¢ Qué caracteristica tienen las actividades que
se presentan?

¢, Qué recursos especificos se necesitan en la ensefianza de la lecto —
escritura con el enfoque constructivista?

La planificacion que Usted emplea, ¢(Coémo es? ¢Quincenal, mensual?
¢ Hay interrelacion con otras areas?

¢, Qué beneficios le brinda a Usted aplicar la mitologia constructivista?
¢,Donde considera que se pueden presentar dificultades en la aplicacion

de la metodologia constructivista?
Cierre

Nuevamente gracias por el espacio y el momento brindado. Solicitamos

observar una clase de Practicas del Lenguaje.
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