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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion de disefio no experimental, de corte transversal y
con un alcance descriptivo tiene como objetivo principal analizar los componentes
textuales de las redacciones académicas de los estudiantes de 2° afio de la Licenciatura
en Psicopedagogia de la Universidad Abierta Interamericana, Sede Rosario. Se
administro al total de 27 alumnos una consigna que implico la realizacion de un texto de
tipo argumentativo para poder reconocer el cumplimiento de la Superestructura,
detectar el tipo de Progresion Tematica e identificar la presencia de errores ortograficos
y el uso de conectores. Los estudiantes respondieron de manera adecuada a la
Superestructura esperable para un texto del tipo argumentativo; se detectd la
predominancia de las redacciones con Progresién Constante por sobre la de Progresion
Evolutiva; respecto a los Errores Ortograficos, priman los errores de sustitucion y
acentuacion, sobre los de puntuacién; las redacciones contaron con conectores
utilizados de manera pertinente, predominando aquellos que son empleados
normalmente en la etapa destinada al desarrollo de los textos de tipo argumentativo, sin
embargo, la proporcion de conectores de acuerdo a la cantidad de palabras es escasa. El
analisis de los elementos nombrados, nos permite determinar que las redacciones son
adecuadas pero presentan ciertas dificultades. Por mas que la coherencia exista en todas
las producciones de los alumnos, y que el cumplimiento de las partes que integran la
Superestructura Argumentativa se halla efectuado, los porcentajes registrados sobre el
tipo de progresion, sumado a los errores ortograficos y al uso de conectores, sugieren la
presencia de redacciones entendibles, pero que no cuentan con los elementos suficientes
que puedan llegar a denotar complejidad y riqueza escritural. Por medio del presente
trabajo se pretende realizar aportes significativos sobre el estado actual de las
redacciones alumnos de una manera mas amplia, para permitir futuros abordajes en el

continuo proceso de la alfabetizacion académica.

Palabras clave: Redaccién Académica — Superestructura — Ortografia — Progresion

Tematica — Conectores textuales
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INTRODUCCION

En la actualidad, es habitual encontrarse con diversas hipdtesis que intentan
explicar el porqué de la baja calidad en las redacciones de estudiantes universitarios.
Considerando la importancia de la produccion de textos dentro del mundo académico,
estas dificultades son puestas en tela de juicio, ya que es por medio de estos documentos
que los aportes cientificos se incrementan, circulan y llegan a la poblacion.
Generalmente, la mirada es puesta en factores intrinsecos, dando lugar a explicaciones
cognitivistas sobre las fallas, o en condicionantes ambientales, que sin dudas aportan y
enriquecen los hallazgos dentro de este campo de investigacion. Sin embargo, se
evidencian y  marcan constantemente errores, dificultades, sin poder delimitar
claramente donde, cudnto y cuéndo se producen las fallas en las redacciones de los
estudiantes. Es por este motivo que desde el presente trabajo se pretende analizar los
componentes textuales de las redacciones académicas de los estudiantes universitarios
iniciantes de 2° afio de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Abierta
Interamericana, mediante la pesquisa y el analisis de los errores frecuentes y
particularidades de las producciones de los estudiantes, pudiendo - a partir de los
resultados obtenidos - posibilitar el conocimiento acerca de las dificultades a abordar.

Si nos remitiéramos a las propias experiencias de cualquier persona dentro del
campo educativo, durante el trayecto de la vida escolar tanto en primaria como en
secundaria, hemos indudablemente oido por parte de las figuras docentes la importancia
de la lecto-escritura. Fundamentos que oscilaban entre lo cotidiano y académico fueron
—en mayor o menor medida- estructurandonos en nuestro camino en el desarrollo de las
habilidades escriturales y por ende de las redacciones. No obstante, todas estas
justificaciones acerca de la particular importancia de la correcta escritura parecen
ponerse en evidencia una vez culminados los estudios secundarios, como si aquellos
relatos repetitivos se hicieran realidad y cobraran relevancia abruptamente. Es asi como,
cual historia repetida, volvemos a oir mensajes referidos a las mismas problematicas en
el &mbito universitario, asi lo demuestran las investigaciones realizadas en diversas
carreras; pero si nos referimos al campo de saber psicopedagogico, el lugar que se le da
a las redacciones cobra vital importancia.

Sabemos que la Psicopedagogia, como disciplina que se dedica al estudio del
sujeto en situacion de aprendizaje, intentando dar cuenta de las caracteristicas propias
del individuo que impiden u obstaculizan su proceso de adquisicion de conocimientos,
se encuentra en constante relacién con la psicologia evolutiva, la psicologia del
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aprendizaje, la pedagogia, la sociologia, la didactica, la epistemologia, la
psicolinguistica, la psicologia cognitiva, la psicologia general entre otras, presentando
como campos de accion el propio ambiente educativo abarcando desde la clinica
psicopedagdgica hasta la intervencién en instituciones escolares. Ahora bien, obviando
el carécter abarcativo de los fundamentos acerca de la importancia de la correcta
escritura o la buena produccion de textos, si nos detuvieramos especificamente en el
desempefio del profesional psicopedagogo, el tema en cuestion cobra primordial
importancia.

Las acciones psicopedagdgicas que van desde tratar dificultades en la lecto-
escritura, hasta la presentacion de informes o proyectos pedagogicos, implican la puesta
a punto de recursos y conocimientos que ademas de poder funcionar como una marca
social o cultural, son requeridos principalmente para el tratamiento de un sujeto que
requiere de ayuda, por lo que las dificultades y el desconocimiento de los aspectos que
hacen a la escritura, pueden impactar negativamente en el entorno del profesional, que a
Su vez se ve compuesto por integrantes de otros campos, que inevitablemente aportan a
la retroalimentacion en la informacion por medio de la inter o multi disciplina.

El soporte a partir del cual se obtuvieron los datos acerca de las redacciones
académicas de los estudiantes de psicopedagogia en esta investigacion fue la redaccién
argumentativa, instrumento que sera descripto en el desarrollo del trabajo. Este hecho
se condice totalmente con lo explicado anteriormente, ya que son los textos del tipo
argumentativos aquellos utilizados de manera frecuente en la labor psicopedagogica,
incluso a la hora de defender posturas de forma oral -aludiendo a lo expuesto sobre la
inter o multi disciplina- donde el profesional debe por medio de la expresion escrita u
oral, fundamentar sus decisiones, posturas, métodos, etc. Estas acciones que se
sustentan en la puesta a punto de recursos que demostraran su buen —0 mal- manejo de
la escritura e impactaran de manera positiva o negativa en los lectores, dependiendo de
la calidad de las redacciones.

La estructura de este trabajo que intentard brindar respuestas a la tematica antes
expuesta se encuentra dividida en dos grandes partes compuestas a su vez por capitulos.
La Parte Tedrica comienza con la presentacion de los antecedentes revisados,
ordenados considerando su procedencia, de manera que se inicia con los trabajos
internacionales, luego los nacionales y por ultimo aquellas investigaciones realizadas en
la Universidad Abierta Interamericana.

Finalizados los antecedentes, se abre el Capitulo | destinado al Texto, donde se

exponen aportes referidos al concepto del mismo y se presentan los tres principales
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niveles de analisis: el Nivel Semantico, compuesto a su vez por conceptos tales como la
Coherencia y Cohesion Textual y la Progresion Tematica; el Nivel Gramatical, donde
intervienen conceptualizaciones referidas a la Sintaxis y Morfologia. El tercer nivel,
Grafematico, cuenta con aportes centrados especificamente en la ortografia.

Continuando con los capitulos correspondientes a la Parte Teorica, el Capitulo
Il se encuentra destinado a la Redaccion Académica. Se aborda informacion acerca del
propio concepto de la misma, sus componentes caracteristicos, las fases que los autores
proponen para la construccion del texto y finalmente explicaciones sobre la relacion
existente entre la universidad y la redaccion académica.

La Parte Empirica estd compuesta a su vez por el Capitulo Il dedicado
exclusivamente a la Metodologia del trabajo, donde se exponen el tema, el objetivo
general conjuntamente con los especificos, el Disefio Metodoldgico seleccionado para
para la investigacion, sumado a la descripcion de los participantes, dando explicacion
sobre los criterios de seleccion de los mismos. Contintia por el subtitulo destinado a los
Materiales y Procedimientos, donde se ofrece una descriptiva sobre el proceso llevado a
cabo para la recoleccion de los datos, y sobre el instrumento aplicado. Por Gltimo, el
capitulo finaliza con una explicacion acerca del analisis de datos, compartiendo la forma
en que se proceso la informacion obtenida para llegar a los resultados correspondientes.

El altimo de los capitulos que componen la Parte Empirica, esta destinado a los
resultados obtenidos a partir del andlisis de los datos registrados. En el mismo, los
subtitulos que lo integran se encuentran presentados de acuerdo a lo planteado en los
objetivos especificos del trabajo; por lo que se exponen primeramente los resultados
sobre la Superestructura, luego la Progresion Tematica, Ortografia y por ultimo, el Uso
de Conectores.

Finalmente, el Gltimo apartado corresponde a las conclusiones, arribadas a partir
de los resultados observados, retomando los objetivos del trabajo, planteando
limitaciones y alcances del mismo, y presentando sugerencias para investigaciones
posteriores referidas a la temética en cuestion.

A partir de este punto, se desarrolla el presente trabajo, que busca ser un aporte

desde la Psicopedagogia a la Psicopedagogia.



PARTE TEORICA

Estado del Arte

A continuacion, se dan a conocer investigaciones ya realizadas dentro de la temaética de
las dificultades en las redacciones de textos académicos, que suman e incentivan a la
realizacion de nuestra investigacion.

Son muchas las Universidades que se han ocupado en investigar las redacciones
académicas dentro de diversas carreras, mas especificamente las que se encuentran
dentro del marco de las Ciencias Sociales o Humanidades, por meros motivos
explicativos o por exigencias del propio contexto.

Sanchez Avedafio (2005), frente a problemas de produccion de escritos en
estudiantes de la Universidad de Costa Rica, realiza una investigacion con vistas a
replantear la ensefianza de la redaccion y comparar y analizar los textos producidos por
estudiantes de diferentes carreras mediante el uso de elementos linguisticos; exponiendo
finalmente que los estudiantes no manejan las estrategias propias del registro escrito, lo
subutilizan o la desconocen, registrando problemas a nivel ortogréfico, cohesivos, de
coherencia e informatividad. El analisis cualitativo fue exhaustivo, describiendo la
presencia de los errores mas frecuentes, no brindando -no obstante- datos cuantificables.

Desde la Universidad de Buenos Aires, Argentina, Bruznal, Janeiro y Attoresi
(2005) desarrollaron una investigacion con estudiantes de la carrera de Psicologia
destinado a comprender su perspectiva y conocer las dificultades que plantean como
mas frecuentes en la produccion de escritos académicos. Las respuestas brindadas a dos
preguntas abiertas, permitieron detectar y categorizar las problematicas en cuestiones
motivacionales, dominio del tema, obstaculos contextuales o Competencia linguistica.
Los datos que fueron brindados de manera subjetiva, son considerados importantes
aportes al estudio de la problematica, ya que incluye la mirada exclusiva del estudiante,
aproximando los motivos que pueden actuar como factores condicionantes para la
redaccion académica.

Continuando con los aportes argentinos, en el afio 2006, Piacente y Tittarelli se
propusieron identificar las caracteristicas de los procesos lectores y de las producciones
textuales de alumnos, comparando los resultados e identificando si la caracteristicas
obtenidas variaban entre las carreras que contaban con apoyo para el tratamiento
textual. Las tareas de reformulacién pusieron en manifiesto importantes dificultades

para un namero de alumnos. Los errores aparecieron en todas las categorias de analisis.

8



Se detectaron dificultades normativas en puntuacion, dificultades morfosintécticas vy,
distorsiones y omisiones semanticas. Algunas de las diferencias encontradas segun
carrera de origen proporcionan evidencia sobre la importancia de la instruccion

especifica en la lectura y escritura de textos académicos.

Se han implementado también talleres con el objetivo de identificar y analizar
los tipos de trastornos del lenguaje y explicar su incidencia en los procesos de redaccién
(Bruznal & Flores, 2005) o para recurrir a la comparacion y caracterizacion entre
producciones de dos grupos de estudiantes, diferenciados por el abordaje e instruccion
que habian recibido previamente (Marin & Morales, 2005). Ambos estudios arrojaron
como resultados, grandes dificultades en la competencia discursiva, sumados a
problema gramaticales, de coherencia, cohesién y de estructura; caracteristicas que
funcionan como impedimentos para la redaccion académica. Bruznal y Flores (2005)
plantean la imposibilidad de detectar trastornos del lenguaje con un lapso breve de
evaluacion.

Por su parte, Dominguez de Rivero (2005) mediante el taller Aprendiendo a
Redactar investigo sobre las habilidades escriturales aplicadas en la redaccion de textos
expositivos por los alumnos universitarios de un Instituto Pedagogico de Venezuela.
Determind mediante un analisis cuantitativo la predominancia de fallas en la ausencia

de conectores; sumados a fallas en la estructuracion de las oraciones.

Cabe destacar de manera exclusiva dentro de los aportes, debido a su realizacion
en el marco de la Universidad Abierta Interamericana, la investigacién realizada por Del
Pino (2016) donde mediante la aplicacion del Test Proesc (test especifico de escritura)
se propuso analizar la escritura de alumnos de 3° afio del Nivel Secundario, evaluando
las reglas de conversion fonema-grafema, las reglas ortograficas y de acentuacion, la
utilizacién de los signos de puntuacién y la redaccién de textos narrativos y expositivos.
Su perspectiva fue puramente psicopedagdgica y sus resultados indicaron que los
alumnos ingresan a 3° afio de la Escuela Secundaria Bésica E.S.B. con mucha dificultad
en los procesos de escritura, incluyendo errores de puntuacion, ortograficos, hecho que
brinda una aproximacion al nivel de escritura de los estudiantes que se hallan en un

posible camino hacia los estudios universitarios.

Considerando la poblacion y la institucion donde se realizara el presente trabajo,
se considera necesario exponer el estudio descriptivo de la ortografia en estudiantes de
9



la Licenciatura en Psicopedagogia (Martina, 2014) y la investigacion basada en la
acentuacion en alumnos ingresantes de la carrera de Psicopedagogia (Delgrosso, 2013).
Con respecto a la Ortografia, Martina (2014) detectd6 muy pocos errores a nivel
ortogréfico, los que caracterizan a la escritura espontanea son la omisién del acento y el
uso de la coma, ademéas se dieron con mas frecuencias problemas en la acentuacion.
Los estudiantes demostraron estar conscientes de sus faltas. Desde el analisis de la
acentuacion, Delgrosso (2013) expone que los datos obtenidos reflejan un bajo
porcentaje de palabras mal acentuadas, ademas, la mitad de los estudiantes pudieron dar
cuenta de las reglas de acentuacion utilizadas.

Las problematicas en la redaccion académica detectadas y descriptas a los largo
de las investigaciones, sugieren que las dificultades se hallan instauradas, evidenciando
preocupacion y necesidad de intervencion. Por lo tanto, consideramos necesario brindar
mediante esta investigacion datos fehacientes sobre los errores en las redacciones
académicas de los estudiantes. En relacion a esto, el estudio descriptivo realizado por
Delgrosso y Dimangano (2014) en un claustro de docentes de la Universidad Abierta
Interamericana, evidencid la incumbencia de los profesores en el abordaje de los
problemas de ortografia y redaccion, y se estimo que es imposible que un futuro
profesional relacionado con la educacién los posea, dato que reafirma la necesidad de
realizacion de la presente investigacion, abordando las redacciones de manera integral,
no particionada, brindando datos cuantificables que permitan conocer sobre cuéles

elementos trabajar para superarlas.
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Capitulo I: El Texto
1.1 Concepto

Diversas son las definiciones que se pueden encontrar sobre el concepto de
texto, y sus particularidades; disciplinas cientificas se encargaron a lo largo de la
historia de describir los textos, abordandolos desde multiples perspectivas (Van Dijk,
1978) por lo que seria factible plantearlas de forma progresiva considerando su

especificidad.

La Real Academia Espafiola (2014), desde el Diccionario de la Lengua
Espafola, refiere primeramente al texto desde un punto de vista etimoldgico,
exponiendo su origen latin del textus; propiamente trama, tejido, y en segundo lugar
como un conjunto de enunciados coherentes pudiendo ser orales o escritos. Vemos
entonces, que se consideran ambas formas poniendo en cuestién la caracteristica
fundamental de la coherencia, concepto del que hablaremos mas adelante. Dubois y
otros (1973) desde su Diccionario de Linglistica, suman a esta definicion planteando la
condicion analizable del conjunto de enunciados linguisticos, adhiriendo a lo expuesto

por Van Dijk sobre lo historico de las ciencias que se encargaron de describir los textos.

Las conceptualizaciones expuestas hasta aqui arrojan indicios de la necesidad de
no considerar el texto como un mero conjunto de proposiciones; no podriamos pensarlo,
ademas, sin tener en cuenta su esencial carécter social. Bernardez (1982) caracteriza al
texto refiriendose a su cierre semantico y comunicativo, a su coherencia superficial y
profunda, sumado a la intencion comunicativa del sujeto que realiza el texto y a su
estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del
sistema de la lengua. Es aqui donde se puede divisar el tinte analitico respecto al texto.
Deteniéndonos sobre lo dicho sobre la estructuracion del texto y el régimen de los
niveles expuestos por los autores, se nos presenta una perspectiva que pone en tela de
juicio el valor comunicativo conjuntamente con los aspectos que hacen a la sintaxis, a la
semantica, a la gramatica, caracteristicas que pueden ser descriptas presentandolas en

niveles, los mismos seran explicados en los apartados posteriores.

11



1.2 Niveles de analisis

Benveniste (1979) plantea que el lenguaje es una estructura formal y como tal
exige el establecimiento de procedimientos y criterios adecuados. Explica que la nocion
de nivel es esencial para terminar el procedimiento de analisis dada la naturaleza

articulada del lenguaje y el caracter discreto de sus elementos.

El nimero de niveles linglisticos varia de acuerdo con cada teoria, pero es
comun establecer esta division en tres niveles principales: el de sistema de sonidos del
habla, fonoldgico; el nivel de disposicion estructural de las frases, sintactico; donde se
incluye tanto la morfologia como la estructura de las oraciones; y el nivel de sistema de
significados, semantico (Delgrosso, 2011). En nuestro caso, considerando las

redacciones a analizar, el nivel fonoldgico no sera tenido en cuenta.
1.2.1 Nivel Semantico

Varios linguistas sefialan la descripcion y el analisis semantico en el nivel de los
significados de las palabras o grupos de palabras y de sus combinaciones en el
significado de las frases, lo que sugiere -por lo tanto- la amplitud de este nivel, mas ain
considerando la cantidad de significados e interconexiones posibles (Lyons, 1977). Esta
relacién no solo se presenta entre los propios significados, sino también entre estos y la
realidad, denominadas relaciones referenciales, pudiendo un mismo enunciado remitir a
distintos tipos de cosas de la propia realidad; dependiendo de la sintactica los
sustantivos remiten a objetos, los adjetivos y los verbos a las propiedades de estos
objetos y los adverbios a las propiedades de estas propiedades. El proceso mediante el
cual se le asignan cosas, propiedades, relaciones, etc. de la realidad a producciones
linguisticas es lo que comdnmente conocemos como interpretacion (Van Dijk, 1973).
Aqui se trata de la interpretacion de frases de la lengua natural, en especial de su
estructura morfologico-sintactica, esto significa que a una determinada categoria
sintactica se le asigna un determinado tipo de unidad, y a una relacion entre categorias
se le asigna una relacion entre diferentes tipos de unidades. Evidentemente, esta
interpretacion denominada 'referencial’ de frases se basa en la asignacién de significados

a las oraciones, es decir, en la ‘comprension’ (Lyons, 1977).
1.2.1.1 Coherencia Textual

Nos hemos referido hasta aqui a lo que comlinmente conocemos como

interpretacion dentro de la semaéntica, como producto de las relaciones que
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establecemos entre las producciones linguisticas y la propia realidad, ahora bien, para
Ilegar a un andlisis mas minucioso acerca de estas relaciones es necesario recurrir a la
Coherencia Textual, planteada por Bernardez (1982) como la capacidad de actuar como
unidad, que remite a un cierto significado global del texto y que posee una naturaleza
también pragmatica ya que interviene la intencion del hablante para construir el texto.
La coherencia no es por lo tanto la intencion comunicativa, pero depende de ella, se

corresponde con ese plan global del que se sirve para expresarla.

Se observa en lo expuesto anteriormente una acentuacién en el aspecto global
del texto, hecho que Van Dijk (1973) utiliza para diferenciar entre lo que propone como
Coherencia Lineal o Microestructura y la Coherencia Global o Macroestructura
Semantica. Dentro de la primera, considera importante la pesquisa de relaciones en
fendmenos como la pronominalizacion, consecucion de tiempos verbales, tema-rema,
conectores, cuantificadores, términos en directa conexion con la cohesion, concepto que
desarrollaremos més adelante. La Coherencia Lineal o también Ilamada Local, se define
por lo tanto, en términos de las relaciones semanticas entre oraciones individuales de
una secuencia. Respecto a la Coherencia Global, se consideran las macroestructuras
semanticas, concebidas como la reconstruccion tedrica del tema o asunto del discurso.
Los usuarios de la lengua, plantea el autor, pueden asignar un tema o asunto a la
mayoria de los discursos a partir de la produccion de un abstracto del discurso que
recoge los temas principales del texto en un resumen. Sélo si es posible construir la
macroestructura puede decirse que ese discurso en coherente globalmente. Ese sentido
global se deriva de los sentidos de las oraciones del discurso, es decir, de la secuencia
proposicional que subyace en el discurso; para esto el autor propone la necesariedad de
poseer las Macrorreglas, aquellas reglas que posibilitan la vinculacion entre las
proposiciones de las estructuras lineales - microestructuras- con las macroestructuras.
Su funciodn es transformar la informacion semantica reduciendo una secuencia de varias
proposiciones a una sola. Para esto se recurre a la Supresion de proposiciones que no
son textualmente pertinentes en el sentido que desempefian un papel en la interpretacion
de otras oraciones. Se hace uso de la Generalizacion, plasmando una proposicién que
contenga un concepto derivado de los conceptos de la secuencia; o se hace una
Construccién, es decir, una proposicion que denote el mismo hecho denotado por la

totalidad de la secuencia de proposiciones.

A modo de sintesis acerca del concepto de coherencia textual, podriamos aludir
a lo expuesto por Conte (1988) quien plantea que el término coherencia tiene dos
13



acepciones. En wuna primera, coherencia se define negativamente, como no-
contradictoriedad, ausencia de contradiccion; en este sentido, un texto coherente seria,
entre otras cosas, un texto sin contradicciones. En la segunda acepcion, se significa la

conexion de las partes en un todo: la interrelacion de los distintos elementos del texto.
1.2.1.2 Cohesién Textual

Anteriormente, para dar explicacion acerca de la Coherencia Textual hemos
utilizado el concepto de Cohesion, esto es debido a que la misma es definida como la
interrelacion lingiistica de las distintas partes de un texto. Segun esto, el texto seria
como un tejido donde unas partes remiten a otras (Vilarnovo,1990); aparece, por lo
tanto, dominada por aspectos sintacticos y relacionales entre los componentes. Seguln
Lundquist (1980), la cohesién se conseguiria por tres tipos de procedimientos: 1) la
correferencia : la utilizacion de varias instancias linguisticas que designan un mismo
objeto extralinguistico; 2) la contigliidad semantica: es decir, la utilizacion recurrente
de elementos semanticos proximos; 3) los conectores: el uso de particulas que sirven de
ligazon entre las distintas partes del discurso. Estos tipos de operaciones pueden
encontrar relacion con los fendmenos de cohesion planteados por Bernardez (1982)
entre los que se encuentra la repeticién, como recurrencia o reapariciéon de un elemento

del texto con valor semantico o funcional en el mismo texto. Se destacan aqui:

- la Sustitucion léxica sinonimica que es la repeticion de un elemento Iéxico por un
elemento Iéxico diferente, formalmente distintos pero semanticamente idénticos o casi

(ejemplo: automovil por coche; caminar por andar);

- la Sustitucion pronominal o sustitucion por medio de proformas que son elementos
linglisticos cuya funcion es la de servir de sustituto a un elemento Iéxico del mismo
texto. El autor incluye en éste fendmeno las proformas lexicales, aquellos elementos
Iéxicos especializados en la sustitucion, tales como pro-verbos; los pronombres y los
pro-adverbios que sustituyen elementos con funcion adverbial, presentes en el texto, por

ejemplo: Todos estaban en casa. Alli hacia menos frio.

- la Elipsis, expuesta por Bernardez como una forma especial de sustitucion en la que el
sustituto es cero. Puede aparecer como sustituciéon de cualquier elemento aunque suele
limitarse a los que pueden reemplazarse por proformas. Este fendmeno so6lo es posible

cuando el elemento elidido es perfectamente identificable por el lector.
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- la Relaciones Semanticas entre lexemas que refiere a la conexion entre elementos
Iéxicos sucesivos. Las relaciones entre lexemas estdn unidas a otros procesos de
textualizacion, tal como la presentacion y desarrollo del tema del texto en los subtemas.
Su estudio no puede separarse del estudio del tema del texto. En estas relaciones no se
reproduce o repite el mismo objeto o referente sino que se toman objetos diferentes, por

lo que no existe una identidad referencial.

Para poder establecer las relaciones entre los elementos, el autor antes citado
propone la compatibilidad de los objetos desde una perspectiva semantica y destaca para
esto dos tipos de relacion entre lexemas, palabras: a) la basada en la existencia de un
rasgo semantico comdn y b) la basada en el conocimiento del mundo por los
participantes en la comunicacion, es decir, en una situacion en la cual tanto emisor
como receptos se encuentran informados acerca de su entorno, por ejemplo, "La casa

estaba destruida. De la chimenea no quedaba nada".

Podriamos considerar la interesante perspectiva de Bellert (1970) quien afirma
que la cohesién seria una condicion para la coherencia textual, pero no suficiente;
considera entonces que la interrelacion de las partes del discurso no constituye
propiamente la coherencia, pero que si seria una condicion necesaria en todo texto
coherente. Pueden, segin el autor, construirse textos muy breves perfectamente
coherentes y que sin embargo no tienen cohesion; hecho factible pero que debido a que
nuestro analisis particular se realizara en textos académicos escritos de extensiones que
superan obviamente una oracién simple, seran tenido en cuenta como aporte al concepto

pero no sera considerado para nuestro trabajo.

En nuestro caso en particular, dentro del concepto de Cohesion Textual se consideraran
la lista de conectores establecida por la Enciclopedia de Conocimientos Fundamentales

(2010) incluida en la seccion de Anexos para una mejor consulta.

Hasta aqui la descripcion de estos fendbmenos que se exponen como propios de la
cohesion y que encontrardn relacion directa con el concepto que se explicara en el

apartado siguiente y que conforma un complejo entramado dentro de la semantica.
1.2.1.3 Progresion temética

Como elemento constitutivo del nivel semantico, la progresion tematica
encuentra profunda relacion con los conceptos de coherencia y cohesion descriptos
anteriormente. Bernardez (1982) comparte que la progresion tematica es un modelo
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parcial de la estructura comunicativa del texto que comienza con la operaciéon de
traducir las oraciones superficiales a proposiciones béasicas 0 nucleares representadas
semanticamente. Ademas es planteada como el conjunto de relaciones tematicas del
texto, como su armazon, como la concatenacion y conexién de los temas, su
interrelacion y jerarquia, sus relaciones con los fragmentos del texto y con el conjunto

textual, asi también como con la situacion.

Este concepto alude de manera principal a la articulacion Tema-Rema, es decir,
de aquello que contiene lo ya conocido o presupuesto y que en consecuencia, posee la
menor informacion en un contexto dado o en una situacion de enunciacién, tema, vy lo
que aporta el contenido fundamental del mensaje en un contexto dado o en una situacién
determinada, enriqueciendo en informacién el tema, rema (Danes, 1976). Por lo que se
hace evidente su importancia troncal dentro del campo de investigacion al que nos
dedicaremos. Cerezo y Ferrero (1994) plantean que la aplicacion de la dicotomia
tema/rema a nivel textual ha sido ampliamente explotada por diversos autores, pero el
modelo bésico es el elaborado por F. Danes, cuyo modelo fue adaptado y ofrecido por
Combettes. Combettes (1983) establece diversos tipos de progresion tematica, segun sea
la formula utilizada para encadenar los temas y los remas en la sucesion de oraciones.
Distingue este autor dos esquemas de progresion tematica, a los que los textos de cierta
longitud obedecen en general de forma alternativa:

o Progresion de tema constante: a un mismo tema se le van asignando distintos
remas, es decir, el mismo tema aparece en sucesivas oraciones con remas
diferentes. Es el esquema més simple con el que el escritor no pone en peligro la
interpretacion, ya que el lector dificilmente se extravia, al haber siempre un
punto coman.

« Progresion de tema evolutivo o lineal: responde a una concatenacion de temas,
esto es, el rema de una proposicion o parte de éste se convierte en tema de la
siguiente. Implica la puesta en marcha de recursos de escritura mas complejos en

comparacion con el anterior

Este concepto, sumado al de Coherencia Textual y Cohesidn Textual conforman

el principal contenido considerado para el Nivel Semantico dentro de nuestro trabajo.
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1.2.2 Nivel Gramatical

Como segundo nivel de analisis de la linguistica del texto plantearemos en este
caso el Gramatico, expuesto por Van Dijk (1973) como un sistema de reglas, categorias,
definiciones, etc., que abarcan el sistema de una lengua. Explica que un sistema
linglistico de este tipo es abstracto y existe idealmente en el sentido de la descripcion;
siendo nuestro conocimiento real de la lengua y su aplicacion en las comunicaciones
linguisticas tan s6lo una materializacion indirecta de este sistema. El autor considera
que por regla general, una gramatica intenta reconstruir el sistema linguistico, mas bien
general y abstracto, haciendo abstraccion de las diferencias individuales, sociales,

geograficas y casuales del uso del lenguaje.

Una gramatica explica sobre todo el sistema de normas que forma la base de la
produccién y la comprension de los enunciados de una lengua determinada. La
descripcion de la estructura de estos enunciados tiene lugar en diferentes niveles. En
primer lugar, una enunciacion lingiistica se puede caracterizar en un nivel puramente
fisicos que tiene como consecuencia las manifestaciones fisicas del habla, estudiado por
la fonética, que aunque posee una relacion mas bien débil con la gramatica, se considera
importante nombrar (Van Dijk, 1973). Por otra parte encontraremos para este analisis
los conceptos de Morfologia y Sintaxis que seran descriptos en apartados posteriores.

Encontraremos también, aportes de diversos autores como Ruwet (1974) quien
comparte que la gramatica no sélo debe proporcionar un medio de enlace entre
secuencias sonoras e interpretaciones semanticas sino permitir distinguir oraciones bien
construidas de las que no lo estan. Por su parte Lyons (1971) plantea respecto a lo
inaceptable y no gramatico, que algunas combinaciones que asi son catalogadas, pueden
poseer gramaticalidad, pero carecer de sentido. Expone que existen muchas expresiones
donde vale tanto una explicacion en base al significado de las palabras que la componen

como una referencia gramatical para describir su aceptabilidad o inaceptabilidad.

Podemos destacar dentro de este nivel, la gramética concebida como un conjunto
de reglas que, operando sobre un vocabulario finito de unidades, genera un conjunto-
finito o infinito- de sintagmas, cada uno compuesto de un numero finito de unidades, y
define cada sintagma bien formado a partir de la lengua caracterizada por la gramatica
(Coseriu, 1983). Esta explicacién se vera clarificada en las exposiciones posteriores

acerca de la sintaxis y morfologia.
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1.2.2.1 Sintaxis y Morfologia

Tanto la Morfologia como la Sintaxis, son conceptos intimamente relacionados.
La morfologia, afirma Van Dijk (1973), es la parte de la gramatica que se ocupa en las
formas de las palabras, morfemas. Los morfemas son las unidades significativas mas
pequefias de un sistema linglistico; por esta razon constituyen la base de todos los
demas niveles de descripcion, a saber, de las funciones gramaticales, sintaxis y los

significados, semantica.

La sintaxis tiene como fin el estudio de la estructura de la lengua en cuanto a la
combinacion de las palabras para formar estructuras. Por tanto, a la hora de estudiar
cualquier lengua, tendremos que fijarnos en las estructuras que la componen (Conde,
2002).

Los problemas, segun Todorov y Ducrot (1974) de que se ocupa la sintaxis se
refieren al orden de las palabras, a los fendmenos de reccion, concordancia o régimen,
es decir, la manera en que ciertas palabras imponen a otras variaciones de caso, nimero,
género; y a las principales funciones que las palabras pueden cumplir en la frase.
Ambos autores sintetizan lo expuesto por Chomsky respecto a su Gramatica Generativa,
destacando a la sintaxis dentro de los tres componentes de gramatica de la lengua. La
sintaxis , afirman, que es la parte generativa de la gramatica -la gramatica generativa en
sentido estricto- encargada de engendrar segin mecanismos puramente formales todas
las series de morfemas considerados gramaticales y solamente éstos. En las series
engendradas por la sintaxis, los morfemas se alinean unos junto a otros. Ademas, los
fendmenos de reccion apenas se toman en consideracion. Los autores explican que una
vez engendradas por la sintaxis, esas series deben tratarse mediante otros dos
componentes que ya no tienen poder generativo, sino Unicamente interpretativo, se
habla entonces, de los componentes semanticos y fonéticos. Estos ultimos son
nombrados -en nuestro caso- a modo de aclaracion sobre el trato a realizarse sobre las

series generadas por la sintaxis.

1.2.3 Nivel Grafemaético

Dentro de este ultimo nivel que describiremos a continuacion, se intentara dar
cuenta del concepto sobre la grafematica y la incumbencia de la ortografia dentro de

este campo de analisis del texto.
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Lewandowsky (1989), se refiere a la grafeméatica como "la disciplina de los
grafemas/signos de la escritura, que estudia las reglas de representacion fonematica a
través del sistema grafico de una lengua™ (p.157). Plantea que la grafematica debe

realizar los inventarios de los grafemas y registrar los tipos de alografos.

Rojas y Mendoza (2003) explican que el nombre de la grafematica nace de la
palabra grafema, que es la unidad mas pequefia de la escritura con capacidad de causar
un contraste de significado. Respecto a esto Gltimo brindan un ejemplo préctico
refiriéndose al alfabeto y a los grafemas sy ¢ que introducen cambios de significado en
son y con. También se refieren al caracter abstracto del grafemas como unidad pudiendo
adoptar distintas formas; asi, el grafema puede aparecer como A, a, o con otras formas,
segun el estilo de escritura o de tipografia elegido. Plantean que cada una de estas
posibilidades tipograficas se conoce como grafo.

Ademas, ambos autores afirman que un aspecto relevante de la grafematica es el
estudio que puede desarrollarse con respecto a la correspondencia del sistema
Grafematico con el fonoldgico en una lengua dada. Como un posible marco de
justificacién para esto ultimo, se puede destacar lo planteado por Lewandowsky (1989),
quien explica que el andlisis grafematico constituye la Unica base objetiva para
reconstruir los sistemas fonoldgicos de etapas linguisticas anteriores —y de la misma
manera— también es importante para la descripcion de un sistema grafematico actual,
especialmente si se habla de una reforma ortografica. Asi mismo, Martinez de Sousa
(1996) en su Diccionario de Ortografia de la lengua espafiola reafirma lo expuesto por
Lewandowsky, cuando plantea que la grafematica es la base de la que debe partirse para

la exposicion, el analisis y el aprendizaje de la ortografia.

La Gltima aclaracion expuesta por Lewandowsky nos permite y a la vez nos
obliga a ingresar al campo de la ortografia describiendo las particularidades del

concepto.

1.2.3.1 Ortografia

Partiendo desde una concepcién bésica del término, nos referiremos a la Real
Academia Espafiola (2016) que desde su diccionario define a la Ortografia como un

conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua.
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Segun planteos de Sanchez Jiménez (2006) la ortografia es arbitraria como la
escritura o el propio lenguaje porque, al establecerse las relaciones entre los fonemas y
las letras, no hay mas relacion entre ellos que la de la convencion establecida por el
comun acuerdo. No por eso -aclara- cada hablante puede utilizar el sistema que prefiera,
sino que debe atenerse a unas convenciones y reglas que regulan la escritura. El autor
explica que estas reglas las establecen por consenso los miembros de la RAE, se

ensefian en las escuelas y tienen valor normativo para el resto de la sociedad.

Nebrija (2001) ha puesto a la ortografia en un lugar trascendental como pilar
sobre el que reside la unidad de la lengua. Plantea que su importancia para la
comunicacion escrita es evidente, ya que la ortografia se presenta como mediador en el
entendimiento del emisor y receptor de un mensaje escrito, que tendrdn mayores
dificultades en comunicarse dependiendo de las desviaciones en el cddigo que esté
utilizando el emisor. El autor aclara que la importancia de su dominio, por ende, reside
en que es fundamental conocer la ortografia para comunicarnos por escrito y que

nuestro interlocutor nos entienda.

Para Nebrija, la ortografia no tiene significado en si misma, sino que es un
instrumento para escribir apropiadamente y transmitir el significado de forma clara,
precisa y sin ambigledades; no es un objetivo en si misma, sino una técnica

complementaria o auxiliar.

Se considera importante, ademas, y considerando la relacion de las redacciones
académicas a analizar durante el trabajo de investigacion, destacar la relevancia que la
ortografia tiene en la sociedad; Sanchez Jiménez (2006) le otorga la funcién de medidor
socio-cultural. Es decir, el caracter normativo de la ortografia, que ya hemos descripto
anteriormente provoca una marca social de incultura. por la cual se considera el error
ortografico tan negativamente dentro de la sociedad que provoca el blogueo del escritor
en el proceso de construccion del texto cuando aparece una duda ortografica,
interrumpiendo el acto de escritura para darle solucion, repasando una regla o buscando
un término sindnimo por el miedo que le produce equivocarse. Polo (1974) refiere a esta
funcidn social muy sencillamente al expresar que una buena ortografia es la mejor carta

de presentacion en la sociedad culta y, en muchas disciplinas, en el ambito laboral.
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1.3 Los textos argumentativos

Los niveles de analisis con sus respectivos componentes pueden ser vistos en los
diversos géneros y soportes de la lengua escrita; en nuestro caso, considerando el
instrumento de recoleccion de datos a utilizar, seria factible aclarar la conceptualizacion

referida a los textos argumentativos.

Marimon Llorca (2006) expone que al argumentar se pretende que el receptor
cambie de opinidn, se convenza, se ponga del lado del punto de vista que el emisor
defiende. El texto argumentativo tendr4& como objetivo —afirman Perelmann y
Olbrechts- Tyteca (1989)- provocar o acrecentar la adhesion a las tesis presentadas para
su asentimiento. Como acto de habla, busca como efecto perlocutivo que el destinatario
resulte persuadido, es decir, que admita una determinada conclusién y adopte los
comportamientos adecuados (Plantin, 1998).

Para conseguir este efecto que alude a la perlocucion, el productor del texto
argumentativo debera reunir argumentos -pruebas, razones- con los cuales intentar dar
credibilidad a su discurso y presentarlos coherentemente de manera que conformen un
conjunto semantico y linguistico capaz de modificar las convicciones de quien escucha
(Marimén Llorca, 2006). En efecto, la autora expone que ofrecer una sucesion de
pruebas claras y ordenadas es, sin duda, una de las tareas mas complejas a la que se
enfrenta quien elabora un texto argumentativo, pero no la Unica ni la mas importante;
plantea entonces, que de lo que verdaderamente depende un texto para llevar a cabo su
funcidn persuasiva, es de que esos argumentos sean los adecuados a los destinatarios y a
la situacion de comunicacion en relacién con el asunto a tratar. En definitiva -explica-
gue son los elementos pragmaticos de la comunicacién — productor, destinatarios,

contexto- los que verdaderamente condicionan la tarea argumentativo-persuasiva.

Sintetizando, la argumentacién es planteada como una tarea compleja, que exige
dominar mecanismos logicos y psicologicos pero también aspectos estrictamente
comunicativos y contextuales; es ahi donde la argumentacion encuentra su verdadero

sentido.
1.3.1 Superestructura argumentativa

Van Dijk (1973) realiza una aproximacion a la definicion de superestructuras
refiriéndose a ella como las estructuras globales que caracterizan el tipo de un texto.
Explica que -por ejemplo- una estructura narrativa €S una superestructura,
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independientemente del contenido de la narracion, aun cuando las superestructuras
imponen ciertas limitaciones al contenido de un texto; una superestructura es por lo

tanto, un tipo de forma del texto, cuyo objeto es el contenido del texto.

Perelmann y Olbrechts- Tyteca (1989) plantean que los textos argumentativos
suelen tener diversas superestructuras, pero generalmente se organizan del siguiente

modo:

Introduccién: se inicia con la identificacion del tema o problema y una toma de posicion

o formulacioén de la tesis;

Desarrollo: se presentan los diferentes argumentos esgrimidos para justificar esa tesis;

Conclusién: se cierra con una reafirmacion de la posicion adoptada.

Esta estructura que la autora expone cataloga como candnica puede -segun sus
aportes- sufrir transformaciones: el punto de partida puede estar sobreentendido, la

conclusion puede quedar implicita porque se impone como evidencia, etc.

Lo Cascio (1998) comparte una interesante mirada respecto a la estructura
propia del texto argumentativo. Explica que debe estar conformado minimamente por:
a) Un tema para ser discutido; b) Un protagonista, es decir, el sujeto argumentante y un
antagonista real o aparente, el que debe ser convencido; ¢) Un razonamiento para
convencer de la validez de la opinion que estara formado por al menos una opinion y
uno o mas argumentos; d) Argumentos elegidos en funcion de los interlocutores y, en
consecuencia, marcados culturalmente y pertenecientes a areas de significado
especifico; e) Fases intermedias en las que las opiniones cambian o se consolidan; f)

Una eventual conclusion.

Respecto a estos componentes explicados, Dolz (1995) remarca la importancia
del lugar social donde se producen estos textos argumentativos; que trasladado al
contexto académico de las producciones escritas que se analizaran en nuestro trabajo,

halla especial relevancia.
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Capitulo I1: Redaccion Académica

2.1 Concepto

Desde una perspectiva general, la escritura es una funcion epistémica ya que
durante la redaccion el escritor transforma y elabora su conocimiento, y a la vez lo
adeclia a una situacion comunicativa en particular (Cassany, 1999). La escritura
académica por lo tanto, serd aquella que se produce en el d&mbito universitario y
cientifico, con todas las particularidades que esto implica. Comprende tanto los trabajos
producidos por los alumnos universitarios , asi como también aquellos textos elaborados
en la academia para la difusion del conocimiento cientifico. Estos textos no solo se
elaboran dentro de la comunidad cientifica sino que también el género integra los textos
que se difunden en ella, que circulan alli aunque quiza no hayan sido originados en el

seno académico (Fernandez Fastuca & Bressia, 2009).

Ramirez Gelbes (2007) considera que el objetivo principal del discurso
academico es comunicar un descubrimiento cientifico. Sin embargo, este no es el Gnico
propdsito, también debe convencer sobre la legitimidad e importancia cientifica de ese
hallazgo . Asi, las funciones del texto académico son tanto informar como convencer.

Por esta razon, las principales tramas textuales son la expositiva y la argumentativa.

De todos modos- afirman Fernandez Fastuca & Bressia (2009) , el discurso
académico no deja de pretender la objetividad. Pero no como un contrapunto al
propdsito de persuasion, sino al contrario, con un profundo convencimiento de los
argumentos. Por lo tanto, cuanto mas desprovisto de carga subjetiva, mas potencial de
convencimiento logra un texto. Se trata de hacer que el lector suponga que ha tenido un
encuentro genuino con una verdad objetiva ante la que no tendra mas remedio que

aceptar.

Respecto a lo tltimo expresado, Koval (2013) plantea que el lenguaje académico
o cientifico exige una distancia emocional respecto del tema elegido, es decir, una
necesidad de objetivar y sistematizar el corpus de analisis, y un modo especifico de
enunciacion que indique un distanciamiento enunciativo entre el narrador o enunciador

y el autor, la entidad material que escribe el texto.
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2.2 Componentes caracteristicos

Koval (2013) plantea que en un sentido general, la redaccion de todo trabajo
académico debe tomar en cuenta cuatro componentes principales: el contenido tematico
(conjunto de conceptos e ideas que componen la materia o cuerpo del texto); las normas
de estilo (restricciones o reglas formales de presentacion académica que confieren de un
marco general en forma, aspecto y método al contenido tematico); la composicion
general (esqueleto logico y espacial que sistematiza el contenido); y el aparato critico
(conjunto de citas y referencias que constituyen los recursos bibliograficos sobre los que

se sostiene el discurso).

Respecto al contenido tematico , el autor explica que debe estar acotado en la
introduccién del trabajo, y su funcion argumentativa se centra en presentar hechos,
explicar y/o poner a prueba conceptos, ideas y argumentos, que resultan del anélisis de
la bibliografia tomada como fuente, segin el aparato critico definido. Se busca
principalmente definir, resumir, reformular, ilustrar y vincular los diferentes puntos que
conforman la investigacion. De ahi que cuanto méas acotada y precisa sea la definicion
del tema -expone Koval- tanto mas claramente se podra delimitar el grupo de variables

estudiadas y tanto mejor se lograra organizar su formulacion.

En cuanto a las normas de estilo, se refiere basicamente a aspectos gramaticales
y de estilo a atender en la elaboracién del contenido tematico; hablamos entonces de
elementos, dentro de los cuales algunos se encuentran explicados en los apartados del
Capitulo I, a saber: ortografia, uso de expresiones o frases que sintetizan las ideas del
parrafo, repeticion de palabras clave, uso de conectores légicos entre parrafos y

oraciones.

Como tercer elemento, el autor considera Composicion General referida a la
organizacion ldgica, formal y espacial del texto. Hablamos de los titulos, subtitulos,

parrafos, alineacion de parrafos, sangrias, tipografias, entre otros.

Por dltimo, el Aparato Critico, que esta formado por el conjunto de citas,
referencias y notas que constituyen las fuentes y recursos bibliograficos sobre los que se

sostiene y apoya el trabajo.

Podremos encontrar, ademas, respecto a las caracteristicas propias de las

redacciones académicas, planteos como los de Salazar Duque (1999) que afirman que
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las redacciones de calidad en el mundo académico deberan contar con claridad,

concision y sencillez.
2.3 Fases de la redaccion

Respecto a las fases o etapas de redaccion, varios autores han realizado sus
aportes planteando secuencias del tipo ideales, que deben ser respetadas para generar
textos de calidad; tal es el caso de Upegui y Arbey (2011) quienes mediante una
exhaustiva revision bibliogréfica re-elaboraron un esquema del proceso de redaccién

académica que refleja los siguientes fases, con sus respectivos apartados:
1. Pre-redaccion: explorando el problema retérico y trazando el mapa de escritura.

Implica seleccionar, delimitar y enfocar el tema, establecer la intencion
comunicativa, determinar el objetivo del texto, definir el pablico, identificar el género
textual, buscar informacion pertinente y actualizada en fuentes confiables en relacién
con el tema, generar ideas, tomar apuntes, realizar la cartografia conceptual, redactar la
idea principal, tesis, afirmacion, hipétesis; esbozar el ideograma o mapa conceptual,

proponer una tabla de contenido preliminar.
2. Produccién del texto o redaccion:

Sitlan aqui a la redaccion del primer borrador o version del texto; a su posterior

evaluacion y a la posible re-escritura del segundo o tercer borrador
3. Correccion textual en tres niveles:

Nivel 1: Orto tipogréafico y ortografico

Nivel 2: sintaxis y estilo(adecuacion al género)

Nivel 3: aspectos textuales

Llevadas a cabo las revisiones 0 correcciones textuales nombradas
anteriormente, los autores plantean que recién es el momento adecuado para la

presentacion de la version final.

Los datos pesquisados sobre las fases de la redaccidén académica demuestran la
presencia de los elementos descriptos anteriormente, diferenciados Unicamente por la

nomenclatura de sus fases.
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2.4 El universitario y la redaccion

En el siguiente apartado se intentard explicar la relacion particular entre la
ensefianza de la redaccion académica y la universidad, mediada obviamente por el

estudiante.

Carlino (2005) recurre a la explicacion de la relacion planteada anteriormente,
utilizando el concepto de alfabetizacion académica, expuesto como el conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas, asi como en las actividades de produccién y analisis de textos requeridas
para aprender en la universidad. Apunta, de esta manera, a las practicas de lenguaje y
pensamiento propias del &mbito académico. Designa también el proceso por el cual se
llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de
haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas

convenciones del discurso.

La fuerza de este concepto radica en que pone de manifiesto que los modos de
leer y escribir —de buscar, adquirir, elaborar y comunicar conocimiento- no son iguales
en todos los &mbitos. La alfabetizacién académica no es una habilidad bésica que se
logra de una vez y para siempre. Cuestiona la idea de que aprender a producir e
interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion superior.
Expone que la adquisicion de la lectura y la escritura no se completan nunca. Por el
contrario, la diversidad de temas, clases de textos, propoésitos, destinatarios, reflexiones
implicadas y contextos en los que se lee y escribe plantean siempre a quien se inicia en

ellos nuevos desafios y exigen continuar aprendiendo a leer y a escribir.

Referido a esta tematica, San Martin (2009) explica que actualmente se ha
comenzado a hablar de las alfabetizaciones ya que, existen distintas culturas en torno de
lo escrito y la cultura académica es sdlo una de ellas. Se trata-afirma la autora- de una
cultura compleja, que suele permanecer implicita en las aulas universitarias. Destaca
que el problema con la cultura académica es que tampoco es homogeénea. Es decir, la
especializacién de cada campo de estudio ha llevado a que los esquemas de
pensamiento, que adquieren forma a través de lo escrito, sean distintos de un dominio a

otro.

Volviendo a los planteos de Carlino (2009), la alfabetizacion académica no es

una propuesta, segun la autora, para remediar la mala formacion de quienes llegan a la
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universidad. Por ello, alfabetizar académicamente no significa transmitir un saber
elemental, separado del contenido de las materias, transferible a cualquier asignatura.

San Martin (2009) en relacion a esto comparte:

Alfabetizar académicamente implica, en cambio, que cada una de las catedras
esté dispuesta a abrir las puertas de la cultura de la disciplina que ensefia para
que de verdad puedan ingresar los estudiantes, que provienen de otras culturas.
Porque leer y escribir forman parte del quehacer profesional / académico y
porque elaborar y comprender escritos son los medios ineludibles para aprender
los contenidos conceptuales de las disciplinas que estos estudiantes deben

conocer (p.5).

La autora expone, tomando como referencia las consideraciones anteriores y las
investigaciones acerca de las dificultades percibidas en las practicas de lectura y
escritura en alumnos universitarios, que se hace necesario rescatar la complejidad de la
cultura académica, asumir su heterogeneidad y su singularidad en relacion a cada campo
de conocimiento. Explica que la alfabetizacion académica no esta pensada como una
propuesta para una materia o asignatura especifica, ni para un sélo ciclo educativo. Por
lo tanto, no se trata de desarrollar habilidades discursivas basicas en los estudiantes
como un fin en si mismo. Reitera la necesidad de pensar la alfabetizacion académica
como un saber en desarrollo, como un proceso por el cual se llega a pertenecer a una
comunidad cientifica que implica cuestionar o dejar de considerarla como adquisicién

elemental aplicable a cualquier contexto.
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PARTE EMPIRICA

Capitulo I11: Metodologia

3.1 Tema

Estudio descriptivo de los componentes textuales de las redacciones
academicas de los estudiantes de 2° afio de la Licenciatura en Psicopedagogia.

3.2 Objetivo General y Especifico

El objetivo general que persigue el presente trabajo de investigacion es analizar
los componentes textuales de las redacciones académicas de los estudiantes
universitarios de 2° afio de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Abierta

Interamericana, Sede Regional Rosario.

A su vez, los objetivos especificos son:
e Reconocer el cumplimiento de la Superestructura en las redacciones,
e Detectar el tipo progresion tematica
o Identificar la presencia de errores ortograficos

e Identificar el uso de conectores.

3.3 Disefio Metodoldgico

El Trabajo Final de Carrera realizado corresponde a un trabajo de investigacion
de disefio No Experimental de corte transversal y con un alcance descriptivo.

Si nos referimos al caracter no experimental, atribuido por Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado y Baptista Lucio (2010) a aquellas investigaciones que se realizan
sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios en los cuales no
se provocan variaciones en forma intencional sobre las variables independientes para
ver su efecto sobre otras variables. Por ende, se observan fenomenos tales como se dan
en su contexto natural, para posteriormente analizarlos; en nuestro caso, las redacciones
son extraidas de un contexto aulico, habitual para los alumnos en el marco de un trabajo
practico para una asignatura especifica, en un solo momento, en un tiempo Unico, lo que
nos obliga a colocar el rotulo de corte transversal. Por ultimo, segun los mismos autores,
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los disefios transeccionales o transversales pueden poseer un alcance del tipo
descriptivos si tienen como objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles
de una 0 mas variables en una poblacion. Hernandez Sampieri et al (2010) proponen
que el procedimiento consiste en ubicar en una o diversas variables a un grupo de
personas u otros seres Vivos, objetos, situaciones, contextos, fenémenos, y asi
proporcionar su descripcion, hecho que se cumple en el presente trabajo debido a que en
el intento de analizar los componentes textuales de las redacciones, se ubica dentro de
una misma variable a un grupo de estudiantes y se aporta una descriptiva.

El enfoque metodoldgico utilizado durante el trabajo de investigacion es el
cuantitativo, conceptualizado por Hernandez Sampieri et al. (2010) como aquel que
ofrece un punto de vista de conteo y magnitudes sobre los fendmenos a investigar;
caracteristicas que se condicen con la naturaleza de nuestra investigacion, donde la
recoleccion de los datos permitira mediante la medicién numérica y el analisis
estadistico, analizar los componentes textuales de las redacciones de los estudiantes, a
partir de un desarrollo de manera secuencial, respetando el planteamiento de los
objetivos, el analisis de los mismos, y la determinacion de una muestra (Alvira Martin,
2002)

3.4 Participantes:

La muestra seleccionada es del tipo no probabilistica, es decir la eleccion no
depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la
investigacion o de quien hace la muestra. Aqui el procedimiento no es mecanico ni con
base en formulas de probabilidad, sino que depende del proceso de toma de decisiones
de un investigador o de un grupo de investigadores (Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado & Baptista Lucio, 2010). En nuestro caso, mediante el trabajo de investigacion
se pretende realizar un aporte especifico a la Universidad Abierta Interamericana, desde
la Psicopedagogia a la Psicopedagogia, por lo que la seleccion no quedo librada al azar,
es decir, los participantes fueron escogidos por ser estudiantes de dicha carrera y por la
posibilidad de acceso a la universidad por medio de la ayudantia en la asignatura
Psicolingistica.

Los participantes de la investigacién son, por lo tanto, todos los estudiantes de 2°
afio de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Abierta Interamericana sede
Rosario, turno mafana y tarde, siendo un total de 27 personas, 9 por la noche y 18 en el
turno matutino. EI promedio de edad de los alumnos es de 23 afios; 19 afios es la menor
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edad detectada y 38 la mayor. Un 56% de los mismos no presentan carreras llevadas a
cabo con anterioridad, mientras que el restante 44% poseen experiencias con carreras
previas.

Asi, la pesquisa dentro de las redacciones académicas realizadas por los
estudiantes en estos primeros afios de carrera, brindard un mayor conocimiento acerca
de los componentes textuales de las redacciones, hechos determinantes para sus actuales

desempefios como alumnos y futuros profesionales.

3.5 Materiales y procedimientos de recoleccion de datos

La recoleccion de datos del trabajo de investigacién fue llevada a cabo mediante
la aplicacion a los estudiantes de una Unica actividad perteneciente a un Trabajo
Préactico (ver Anexo 2) en el marco de las clases de la asignatura Psicolinguistica de 2°
afio de la Licenciatura en Psicopedagogia. EI mismo contd con una sola consigna en la
cual se les solicité a los estudiantes que realizaran una reflexion acerca de los textos
argumentativos y sobre la importancia del manejo de estos tipos de textos en su futura
labor profesional y actual rol como estudiantes. Ademas, como toda estructura formal
de los trabajos practicos -al menos en el entorno de esta universidad- se explicito el
objetivo de la actividad, que aludia a que reflexionen acerca de los conocimientos
adquiridos en afios anteriores y que trabajen la redaccion de un texto académico con
vocabulario pertinente y registro formal; los criterios a evaluar contenian el
cumplimiento de la superestructura, la progresion tematica, la ortografia y la utilizacién
de conectores; la extension debia ser de una hoja A4 y el tiempo limite para la tarea era
de 30 minutos. El trabajo realizado por el alumnado dio como resultado textos
argumentativos en los cuales se pudo detectar de una manera mas clara la
Superestructura presente, los errores ortograficos, el uso de conectores y la progresion

tematica respondiendo a los objetivos especificos establecidos.

El procedimiento de la recoleccion de datos se inicié primeramente en la
organizacién con la céatedra de Psicolinguistica ya que el instrumento fue introducido
dentro de los trabajos practicos que los estudiantes realizan semana a semana; por lo
tanto se llegd a un acuerdo con la profesora a cargo y se dispuso un dia para la
administracion. Previa entrega de las consignas escritas a cada alumno, se explico el
objetivo bajo el cual se realizaba la actividad enmarcada en una investigacion para el

trabajo final de carrera. Acto seguido se le otorgd a los estudiantes una copia de la
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consigna, sumado a una hoja rayada tamafio A4, condicion establecida para
homogeneizar al méaximo posible las redacciones, por diferencias de hojas y
extensiones, y una nota de consentimiento (ver Anexo 1) que debian completar con sus
datos y en la cual aceptaban ser parte de la muestra informandose de la confidencialidad
de sus identidades.

Luego de otorgarles las consignas a los alumnos, se aclar6 nuevamente el tiempo
limite de entrega y se dio comienzo a la actividad. Finalizado los 40 minutos
estipulados, se ordené a los estudiantes que entregaran las redacciones conjuntamente

con la nota de consentimiento.

3.6 Analisis de datos

Para realizar el andlisis de las redacciones de los estudiantes, se procedio
siguiendo los lineamientos propuestos por Rojas Tejada, Ferndndez Prados y Pérez
Meléndez (1998) para el tratamiento de datos de forma cuantitativa. Por lo tanto a partir
de la obtencion de la informacion en bruto mediante la aplicacion del instrumento, se
continué codificando y categorizando. A partir de aqui se conformaron las matrices de
datos para proseguir con el analisis descriptivo basado en promedios, porcentajes,
medianas y cuartiles.

Para facilitar el estudio de los resultados, se realizaron graficos de barra y de
torta, y cuadros de doble entrada, los que se pueden observar en el capitulo de
resultados, que esta ordenado por los apartados:

Superestructura, donde se exponen los datos recabados acerca del cumplimiento de la
misma, sumada a la distribucién de los parrafos en general e individualmente respecto a
las partes de la Superestructura. La deteccion y conteo de las mismas se realizaron
considerando las sangrias utilizadas y teniendo en cuenta los aportes tedricos expuestos
anteriormente acerca del contenido de cada parte de la Superestructura, hablamos de la
introduccion, donde se inicia con la identificacion del tema o problema y una toma de
posicion o formulacion de la tesis, el desarrollo donde se presentan los diferentes
argumentos esgrimidos para justificar esa tesis y la conclusion o cierre destinada a la

finalizacién con una reafirmacion de la posicion adoptada.

Progresion Tematica, donde se presentan los tipos de progresion utilizadas por
los estudiantes. Pudiendo ser evolutiva, si realiza una concatenacion de temas, esto es, el

rema de una proposicion o parte de éste se convierte en tema de la siguiente, o constante
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si a un mismo tema se le van asignando distintos remas, es decir, el mismo tema aparece

en sucesivas oraciones con remas diferentes.

Errores Ortogréficos, apartado destinado a la presentacion de la presencia de
errores de sustitucion de letras, acentuacion o puntuacion, basandonos en las reglas

planteadas por la Real Academia Espafiola (2012).

Finalmente Uso de Conectores, seccion donde se explicitan los resultados sobre
el uso y tipo de conectores, identificados estos segun la lista de conectores establecida
por la Enciclopedia de Conocimientos Fundamentales (2010) incluida en la seccion de
Anexos para una mejor consulta. Todo esto sumado a los porcentajes respecto a las

cantidades de palabras y promedios por cantidades de parrafos.
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Capitulo 1V: Resultados

4.1 Superestructura

Del total de alumnos evaluados, 21 (78%) respetaron la Superestructura
esperable, cumpliendo con la introduccién, desarrollo y cierre, mientras que los 6
restantes (22%) presentaron redacciones inconclusas, no contando con el cierre

estipulado (Gréfico 1).

Gréfico 1.Distribucion de los 27 alumnos evaluados segiin el cumplimiento
de la superestructura, Rosario 2017.

En funcidn de la cantidad de parrafos del total de las redacciones destinadas a
cada fase de la superestructura (Gréafico 2) se registra un 59% de parrafos
pertenecientes al desarrollo, mientras que un 23% compone la introduccién y el menor
porcentaje se observa en la parte de la superestructura destinada al cierre, con un 17%

de los parrafos totales.
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Gréfico 2. Distribucidn de los 27 alumnos evaluados segun la cantidad de parrafos destinados a
cada parte de la superestructura. Rosario, 2017

En cuanto a la cantidad de parrafos que cada alumno destiné a su ensayo, el
minimo fue 2, el maximo 7 y la media fue de 4,59 (Tabla I)

Respecto del nimero de péarrafos utilizados en cada parte de la superestructura
(Gréfico 3) se puede detectar en la mayoria el predomino de parrafos en el desarrollo de
la argumentacién. No obstante se divisan ciertas particularidades, como es el caso de
las redacciones 10, 19, 26 y 27 que cuentan con un equilibrio notorio entre las
cantidades de parrafos de la superestructura, sin embargo -como es habitual- las
restantes redacciones destinaron una pequefia porcion del texto al inicio y al cierre,
exceptuando la perteneciente al alumno 5 que destina 2 parrafos al desarrollo, y al
estudiante 9 que presenta dos parrafos en la conclusion. Por altimo, en aquellos casos en
los que no se detectaron conclusiones, la distribucion de los parrafos respetd lo
planteado al principio, es decir, se detecta la predominancia del desarrollo como parte

de la superestructura argumentativa.
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Gréfico 3. Distribucidon de los 27 alumnos evaluados segun la cantidad de parrafos
gue cada uno destind a cada parte de la superestructura. Rosario, 2017

Alumno 27
Alumno 26
Alumno 25
Alumno 24
Alumno 23
Alumno 22
Alumno 21
Alumno 20
Alumno 19
Alumno 18
Alumno 17
Alumno 16
Alumno 15
Alumno 14
Alumno 13
Alumno 12
Alumno 11
Alumno 10
Alumno 9
Alumno 8
Alumno 7
Alumno 6
Alumno 5
Alumno 4
Alumno 3
Alumno 2
Alumno 1

mIntro mDesarrollo = Cierre

El hecho de que el mayor nimero de péarrafos haya recaido sobre la parte del
Desarrollo, respeta los planteos tedricos expuestos por Perelmann y Olbrechts-Tyteca
(1989) quienes, ademas de nombrar la estructura Introduccion, Desarrollo y Cierre,
aclaran que esta descripcion que suele presentarse como canodnica, puede sufrir
transformaciones, como por ejemplo: el punto de partida puede quedar sobreentendido o
la conclusion puede quedar implicita porque se impone como evidencia; hecho que
demuestra que aquello en lo que realmente se hace foco es en el desarrollo, que puede
quedar inalterado y debe ocupar la mayor parte del texto ya que es ahi donde se exponen
los argumentos que justifican una idea. No obstante, si nos referimos a los 5 alumnos
que no presentaron conclusiones en sus argumentaciones, parecen escapar a lo implicito
propuesto por los tedricos, ya que no se detectaron indicios que permitan identificar una

clara conclusion o cierre de redaccion.
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4.2 Progresién Tematica

Respecto al tipo de Progresién Tematica, la distribucién fue relativamente
equilibrada, ya que 15 de los 27 estudiantes (56%) utilizaron una Progresion Tematica
Constante, mientras que los restantes 12 (44%) presentaron una de tipo Evolutiva o
Lineal (Gréfico 4).

Gréfico 4. Distribucién de los 27 alumnos evaluados segln la progresién tematica utilizada en sus
ensayos argumentativos. Rosario, 2017

Segun la caracterizacion expuesta por Combettes (1983) la Progresion Tematica
Evolutiva denota cierta planificacion en la redaccion, poniendo en juego recursos
escriturales para lograr dentro de esta tipologia la produccién de un texto interpretable y
de mayor complejidad. Por lo tanto, que la mayoria de los estudiantes hayan utilizado la
Progresion Constante, presentada por el mismo autor, como el esquema mas simple con
el que el escritor no pone en peligro la interpretacion, ya que el lector pocas veces se
extravia, podria sugerir que la mayor parte de los alumnos, siendo conscientes o no,
optaron por una opcion que no arriesgue la comprension, hecho que al mismo tiempo
implica la puesta en marcha de procedimientos de redacciéon mas simples y seguros al

momento de escribir.
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4.3 Errores Ortograficos

Para comenzar, 13 (48%) de los 27 alumnos no presentan errores, mientras que
de los 14 (52%) restantes se observa la presencia de un 41% de errores de acentuacion,
de igual manera otro 41% errores de sustitucion y solo un 18% de errores de puntuacion
(Grafico 5).

Gréfico 5. Distribucidon de los 27 alumnos evaluados seguin la presencia de errores ortograficos en
sus ensayos argumentativos. Rosario, 2017

Sustitucion
41%

Remitiéndonos a trabajos previos realizados sobre esta tematica es inevitable
considerar el aporte de Martina (2014) quien demostré que los alumnos de la
Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Abierta Interamericana contaban con
muy pocos errores referidos a las sustituciones o puntuaciones, pero una mayor
frecuencia en la acentuacion, hecho que coincide en parte con los datos recabados en
nuestra investigacion, ya que tanto las dificultades en la sustitucion y en la acentuacion
se encuentran divididas en partes iguales. De manera contraria, el estudio llevado a cabo
por Delgrosso (2013) en el mismo ambito universitario, detecté un bajo porcentaje de
palabras mal acentuadas, verificando ademas el buen conocimiento de las reglas de
acentuacion por parte de los estudiantes. Cabe diferenciar que los instrumentos
aplicados en ambos fueron diferentes, y que el estudio de Martina es el que mas se
acerca al nuestro, dado que Delgrosso evaluo especificamente la acentuacion de
vocablos aislados en un parcial de la asignatura Semiologia y Linglistica. Es probable

entonces, que los buenos resultados obtenidos, en su caso, se deban al trabajo realizado
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sobre la alfabetizacion académica ya que esa asignatura se incluye en el Tramo Inicial
de Orientacion.

Basandonos en los valores especificos arrojados durante nuestro trabajo, el
equilibrio y predominancia de errores de acentuacién y sustitucion, lleva a considerar la
prevalencia de este tipo de dificultades ortogréaficas que indican fallas en lo que es
expuesto por Sanchez Jiménez (2006) y Nebrija (2001) como medidor socio-cultural,
encargado de marcar incultura cuando se presentan fallas recurrentes. En este caso en
particular, obviando el caracter abarcativo de los errores ortogréficos para la vida
cotidiana, seria factible dejar recaer nuestra atencion en el impacto sobre la vida

académica actual y futura de los estudiantes.

4.4 Uso de conectores

Como se observa en la Tabla I, de un minimo de 2 por ensayo a un maximo de
12, los 27 alumnos utilizaron un total de 207 conectores en sus ensayos argumentativos,
con una mediana (8) muy similar a la media (7,67)

En relacion con las palabras, el promedio de las utilizadas fue de 189,85,
también similar a la mediana. EI menor numero de palabras utilizadas por ensayo fue
112 y el maximo 283.

Como vya se dijo, el promedio de parrafos fue de 4,59, préximo a la mediana (5)
por lo tanto, teniendo en cuenta que el minimo fue de 2 y el maximo de 7, se tiene que
mas de la mitad de la poblacién uso6 5 parrafos.

El uso de conectores en relacion con la cantidad de palabras con las que los
alumnos redactaron sus ensayos argumentativos, arroja que un 4,04% del total de las
palabras empleadas son conectores y, en relacion con los parrafos un promedio de 1,67

conectores por cada parrafo.

Tabla I. Distribucién de las medidas de posicidn estadisticas del N° de conectores utilizados, el N°
de palabras y el N° de parrafos de las redacciones de los 27 alumnos. Rosario, 2017

Minima | Mediana | Maximo N POl
alumno
Conectores 2 8 12 7,67
Palabras 112 189 283 189,85
Parrafos 2 5 7 4,59
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Dado que el nimero de palabras y de parrafos utilizados por los 27 alumnos no
es homogéneo y con el fin de comparar el desempefio individual en el uso de
conectores, se obtienen los porcentajes de numero de conectores por total de palabras y

promedios de uso de conectores por parrafo, los que se ilustran en el Grafico 6.

La relacion que existe entre los porcentajes y promedios es bastante homogénea
en todos los alumnos. Los mayores resultados recayeron en el alumno 19 con 7,56 % de
conectores en el total de palabras, que cuenta a su vez con promedio de 3,33 conectores
por parrafo, y al estudiante 26 con un promedio de 4 conectores por parrafo y 6,32% de

conectores en el total de palabras de su redaccion.

Por su parte, el porcentaje y promedio mas bajos se registraron en la redaccion
correspondiente al alumno 22 con un total de 1,02% de conectores en un total de 196
palabras, los que se distribuyen en 0,40 por parrafo.

Gréfico 6. Distribucién de porcentajes y promedios de conectores utilizados en sus ensayos
argumentativos por los 27 alumnos evaluados segun el total de palabras y parrafos. Rosario, 2017
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Respecto de los 207 conectores utilizados por el total de alumnos en sus ensayos
argumentativos (Gréafico 7) se observa un predominio de los conectores de Causa (37) y
de Adicion (32) y de Implicancia Personal (26), seguidos por los de Tematizacion (21),
Consecuencia (19), Secuencia de Orden (17), Conclusion (15). Los menos utilizados
fueron los conectores de Enfasis (10), Oposicion (7), Afirmacion (6), Ejemplificacion

(6), Contraste (5), Comparativo (4), Objecion (1) y, finalmente, Aclaracion (1).
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Gréfico 7. Distribucion de los 207 conectores utilizados en sus ensayos argumentativos por los 27
alumnos evaluados segun el tipo. Rosario, 2017
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Estos datos, sumados a los promedios de uso de conectores por péarrafo y
porcentajes por cantidad de palabras nos permiten realizar una relacion con la
superestructura, ya que mayoria de los conectores detectados aluden a la fase de
desarrollo de los textos argumentativos, esperables, ya que son aquellos utilizados al
momento de explicar y fundamentar dentro de la redaccion.

Por otra parte, es necesario destacar dentro de los conectores predominantes, la
presencia de los del tipo de Implicacion Personal, que fueron pertinentemente
utilizados. Sin embargo expresiones tales como “opino que...”, ‘“creo que...”,
“considero que...” no se condicen con lo esperado para los textos del tipo académicos
donde, seguin Alvarez Lopez (2006) se debe producir la despersonalizacion del discurso,
fendmeno que busca evitar la figura del autor -esto es, el “yo” del texto- para lograr o
incrementar la objetividad, como estrategia de cortesia positiva y/o negativa, 0 como
recurso de atenuacion. Es decir, los alumnos optaron por redactar sin reparar en que su
implicancia puede realizarse recurriendo por ejemplo a la primera persona del plural, a
la parafrasis del yo y del ti en tercera persona, a la utilizacién de impersonales, terceras

personas no especificas, entre otras.
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Hasta aqui los resultados expuestos nos obligan a centrarnos principalmente en
los tipos de progresion tematica, errores de ortografia y en la utilizacion de los
conectores. Las particularidades en cada aspecto parecen relacionarse con las fases que
Sanchez Upegui (2011) expone acerca de las redacciones, especificamente en lo que se
refiere a la segunda etapa, centrada en la produccién del texto propiamente dicha, y a la
tercera , que implica la correccion textual. Esto es asi, debido a que mas alla de que se
considere el tiempo limitado que los estudiantes tuvieron para realizar el trabajo, la
presencia de la planificacion del texto a producir y su posterior correccion previa a la
entrega deberian haberse efectuado.

Teniendo en cuenta que los alumnos evaluados son iniciantes en la carrera, los
planteos de Carlino (2005) referidos a la alfabetizacion académica y al constante
desarrollo de esta habilidad que no se completa nunca, nos sugieren pensar en la
probable evolucion de las habilidades escriturales que se daran con el correr de los afios

académicos.
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CONCLUSIONES

Recabados y analizados los datos correspondientes, puede concluirse que las
redacciones académicas de los alumnos de 2° afio de la Licenciatura en Psicopedagogia
respondieron de manera adecuada a la Superestructura esperable para un texto del tipo
argumentativo, destinando la mayor parte de los parrafos al desarrollo y defensa de sus
posturas. No obstante, no pasan inadvertidas aquellas producciones que aunque
integraban el menor porcentaje, no cumplian con la presencia de un cierre en la
argumentacion.

En respuesta al segundo objetivo especifico, referido al tipo de Progresion
Tematica, se detectd la predominancia de las redacciones con Progresion Constante por
sobre las de Progresion Evolutiva, una opcion que — como se afirmo durante el apartado
de Resultados - no arriesga la comprension, ya que implica la puesta en marcha de
procedimientos de redaccion mas simples y seguros al momento de escribir.

En cuanto al tercer objetivo centrado en la identificacion de Errores
Ortograficos, priman los errores de sustitucion y acentuacion, sobre los de puntuacion.

Finalmente, respecto al cuarto y Gltimo objetivo, que pretende identificar el uso
de conectores, se concluye que las redacciones de los estudiantes contaron con
conectores utilizados de manera pertinente, predominando aquellos que son empleados
normalmente en la etapa destinada al desarrollo de los textos de tipo argumentativo,
respecto a la Superestructura. Hablamos de los conectores de Adicion, Tematizacion y
destacamos la presencia de conectores de Implicancia dentro de los méas acudidos para
la defensa de las ideas. Sin embargo, la proporcion de conectores de acuerdo a la

cantidad de palabras, es escasa.

El andlisis de los elementos nombrados anteriormente, nos permite determinar
que las redacciones realizadas por los estudiantes son adecuadas pero presentan ciertas
dificultades, es decir, que por mas que la coherencia exista en todas las producciones de
los alumnos, y que el cumplimiento de las partes que integran la Superestructura
Argumentativa se halla efectuado, los porcentajes registrados sobre el tipo de
progresion, sumado a los errores ortograficos y principalmente al uso de conectores,
sugieren la presencia de redacciones entendibles, pero que no cuentan con los elementos

suficientes que puedan llegar a denotar complejidad y riqueza escritural.
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Por lo tanto, la predominancia de eleccion de la Progresion Temética Constante
que implica procedimientos de redaccion mas simples, acompafiado por el uso de
conectores que, aunque pertinentes, no llegan a nutrir cohesiva y coherentemente las

redacciones, sustentan la determinacion del caracter adecuado de las redacciones.

Los datos expuestos hasta aqui intentan brindar informacion acerca del estado
actual de las redacciones de los estudiantes iniciantes de la Licenciatura en
Psicopedagogia de la Universidad Abierta Interamericana Sede Regional Rosario,
apoyandose en las investigaciones de la misma tematica que muy bien aportaron al
conocimiento en nuestro campo de saber, y yendo mas alla, ampliando el conocimiento
sobre el tema en cuestion. Dentro de los antecedentes es necesario destacar los aportes
de Martina (2014) y Delgrosso (2013) que con sus estudios descriptivos de la ortografia
en alumnos de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Abierta
Interamericana, permitieron observar el desempefio de los estudiantes sobre uno de los
elementos que forman también parte de nuestra investigacion

El presente trabajo pretende entonces, que los datos ofrecidos valgan para
ampliar el conocimiento acerca de las redacciones de los estudiantes, pudiendo de esta
manera abordarlos con el fin de sumar al camino de mejora continua en esta tematica en
particular, que es fiel reflejo de la calidad educativa de las instituciones universitarias y
que cuenta con profundas incumbencias dentro del campo psicopedag6gico, donde —
como se afirmoé a lo largo del trabajo- se recurre a la redaccion como medio para la
divulgaciéon de la informacion en todo el entorno de accion profesional: familias,
instituciones educativas, profesionales, entre otros.

Teniendo en cuenta que los participantes de la investigacion se encuentran
atravesando los inicios de la carrera, el estado actual de sus redacciones podria
considerarse como una buena aliciente o punto de partida respecto a lo que serad su
proceso de alfabetizacion académica, que segun Carlino (2005) es un trayecto que no
tiene fin y que brindard recursos de manera constante para hacer frente a los desafios

que implica la escritura.

Se considera importante recomendar la aplicacion del instrumento utilizado
durante el estudio, en los Gltimos afios de la carrera. De esta manera, se podra dar
continuidad a la temética analizada realizando una comparacion con los iniciantes, para
luego observar el efecto del proceso de la alfabetizacion académica en los afios

transcurridos. También resultaria interesante abordar nuevamente a los participantes de
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esta investigacion para analizar cuantitativamente los elementos de sus redacciones y

evaluar el incremento de complejidad en sus escrituras.

Para finalizar, es necesario destacar —basdndonos en un concepto troncal del
campo psicopedagogico- la importancia de la incentivacion dentro del proceso continuo
de la alfabetizacion académica. Sabemos que como concepto que integra los
Dispositivos Basicos del Aprendizaje, la motivacion se encuentra en total relacién con la
accion externa de incentivar, siendo el movil que favorece al proceso de aprendizaje y el
éxito consiguiente (Mdller, 2006) hecho que nos obliga a centrarnos en el ambiente
favorecedor que debe generarse en torno a la adquisicion de nuevos saberes, en nuestro
caso, los recursos necesarios para la redaccion académica.

Se espera que a partir de la informacion brindada por medio del presente trabajo,
se aborden los procesos de aprendizajes referidos a la tematica tratada, de manera que la
motivacién se haga presente en los estudiantes, enriqueciendo el camino y continuando

con la busqueda de la calidad textual.
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Anexo 1

Nota de consentimiento
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Universidad Abierta Interamericana

‘UNIVERSIDAD ABIERTA
INTERAMERICANA

Consentimiento informado de participacion

Por el presente documento se solicita su participacién de la investigacion titulada
"Estudio descriptivo de las redacciones académicas de los alumnos de la Licenciatura
en Psicopedagogia”, cuyo responsable es Federico Barcala DNI 37675108. Dicha
investigacion tendra lugar en el marco de realizacion del Trabajo Final de Carrera para
obtener el grado de Licenciado en Psicopedagogia en la Universidad Abierta

Interamericana.

El objetivo principal de esta investigacién es analizar las principales dificultades
gue presentan las redacciones escritas de los estudiantes universitarios que se
encuentran transitando los primeros afios de la Licenciatura en Psicopedagogia de la
Universidad Abierta Interamericana. Para el cumplimiento de dicho objetivo se le
solicitard que realice una consigna que implicara la redacciébn de un texto

argumentativo.

La participacion en esta investigacion, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi
lo decidiera, abandonar la misma en cualquier momento. Asimismo, la confidencialidad
sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley No. 25326 Habeas Data.
Esto implica que los datos seran resguardados y soOlo seran utilizados por el

investigador en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente,
YO e —————— DNIL..ooi, acepto participar de la

presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI
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Anexo 2

Instrumento de recoleccion de datos
“Trabajo Practico N°4”
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Universidad Abierta |[nteramericana
Ui wld]

FACULTAD DE DESARROLLO E INVESTIGACION EDUCATIVOS
CARRERA: LICENCIATURA EN PSICOPEDAGOGIA.

Asignatura: Psicolingiiistica

Afio lectivo: 2017

Ano de Cursada: 2° TM y TN

Profesor: Adriana L. Delgrosso

Auxiliar alumno: Federico Barcala

TRABAJO PRACTICO N° 4:
“Reflexion acerca de la Argumentacién”

Objetivos

Que los alumnos

1. reflexionen acerca de los conocimientos adquiridos en afos anteriores

2. trabajen la redaccién de un texto académico con vocabulario pertinente y registro
formal.

Consignas del trabajo

Considerando el tema "La Argumentacién" trabajado durante la asignatura correlativa
anterior, realice un texto argumentativo donde explique la importancia que posee -a su
entender- el buen conocimiento acerca de los textos argumentativos y los recursos
utilizados para la redaccion de los mismos, en su actual rol como estudiante y en su
futuro papel como profesional psicopedagogo.

Criterios de presentacion.

A mano, con letra legible, hoja A4, consignando solo los datos: Nombre, Edad y Titulo
del trabajo.

Criterios a evaluar

e Cumplimiento de la Superestructura.
e Progresion tematica
e Ortografia

e Utilizacién de conectores.

Modalidad de trabajo: individual
Tiempo: 30 minutos
Extension: 1 carilla de hoja A4
UAL Licenciatura en Psicopedagogia. Psicolingtiistica. Afio 2017

Prof. Dra. Adriana L. Delgrosso. adridelgrosso@hotmail.com
Trabajo Practico
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Anexo 3

Lista de conectores.

Enciclopedia de Conocimientos
Fundamentales (2010)
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CONECTORES (TAMBIEN LLAMADOS ENLACES, MARCADORES TEXTUALES O NEXOS)

Orden (para sefialar el orden en que se
dird o redactara un mensaje).

Temporal (para mostrar el orden en

que aparecen los hechos o las ideas).

Contraste

(Para contraponer, matizar o
argumentar en contra)

pero
no obstante

por contraste

mas bien

a pesar de eso

por otra parte

por el contrario

al mismo tiempo

en contra de lo anterior
sin embargo

a pesar de lo dicho

en contraposicion

hay que tener en cuenta
aun asi

aun con todo

en oposicion

Consecuencia

en consecuencia

Si

a consecuencia de
por tanto

de modo que

por esto

por consiguiente
por lo cual
consiguientemente
pues

razén por la cual
con que

de ahi que

asi pues

en resumidas cuentas
en definitiva

asi que

Primero, segundo, uno, para empezar, en primer lugar, lo siguiente,
luego, entonces, en segundo, en tercer lugar, en seguida, finalmente,
por ultimo, en conclusién, en ultimo lugar, etcétera.

Primeramente, al principio, lo siguiente, después, entonces, al final,
para terminar, por ultimo, en conclusién, etcétera.

Concesion Causa

(Para admitir algo)

sin duda porque

con seguridad ya que

naturalmente pues

por supuesto que dado que

cierto que... visto que

admito que... puesto que

reconozco que como

admitiendo... considerando que
a causa de
gracias a que
a fuerza de

teniendo en cuenta que

por razén de

por culpa de

con motivo de

por la evidente razén de que...

Condicion Oposicion

a condicion de (que) en cambio
siempre que ahora bien
en caso de (que) antes bien
con solo (que) con todo
siempre y cuando sin embargo
Si por contra

por el contrario
de todas maneras
no obstante

en caso de (que)
con tal de (que)
suponiendo (que)
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segln mi opinion... es posible que... aunque

desde mi punto de vista... parece que... a pesar de (que)
a mi parecer... no me atreveria a decir que... si bien

a mi entender... parece... aun (+ gerundio)
me parece que... puede ser... por mas que
para mi... probablemente con todo
personalmente creo que... no veo claro que...

personalmente es probable que...

personalmente pienso que... parece arriesgado decir...

muchos creemos que dudo que...

es dificil creer que...

Tematizacion Conclusion Conceder para negar

en cuanto a por tanto si bien es cierto que... ...en cambio
por lo que se refiere a la mejor solucién parece que es... efectivamente... ...pero

en lo concerniente a en definitiva podria ser... ...pero

a proposito de es por esto por lo que... puede ser cierto... ...pero
por lo que respecta a... asi pues... de acuerdo que... ...pero

en la misma linea... finalmente

abundando en la opinion... entonces

Seguro que... si estuvieras de acuerdo, nos gustaria que...

es evidente que... si ustedes lo permitieran...

sin duda... nos gustaria recordarles...

es imposible que... me gustaria que comprendieras que...

todos sabemos... coincidimos contigo en que... ...pero

es incuestionable... déjame explicarme

es totalmente falso que... le aseguramos que...

es indiscutible que... valora tu mismo la situacién...

se equivoca quien dice... si estuvieras en mi lugar, entenderias...

por la evidente razén de que... no puedes mantenerte en esa actitud, ya que...
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