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Resumen

La presente problemética a abordar conserva relacién con el eje socio
profesional “La educacion ante la diversidad”, a fin de describir la relacién
entre las representaciones sociales de Infancias de los docentes de Nivel
Inicial y el vinculo con los alumnos en salas de 3 afios de la Ciudad Autonoma
y Provincia de Buenos Aires.

En un momento en el que la atencién a la primera Infancia constituye
una prioridad en la agenda politica educativa, por su funcion social y por la
necesidad de garantizar el cumplimiento de los derechos del nifio, resulta
valido indagar sobre cémo son re significadas estas nuevas Infancias en las
instituciones escolares y cuales son los factores que influyen entre lo que se
piensa, sientey actla.

Se realiza un estudio de investigacion con abordaje cualitativo de disefio
descriptivo explicativo sobre la comparacion de resultados obtenidos en
observaciones de practicas educativas y entrevistas a los docentes.

Los resultados del trabajo permiten vislumbrar que si bien las
representaciones sociales que las maestras transmiten conservan relacion con
las caracteristicas contemporaneas de las nuevas Infancias, los diferentes
tipos de vinculo entre ellas y sus alumnos se desarrollan de acuerdo a
estereotipos y mandatos educativos.

El objetivo del trabajo pretende ser un aporte al Nivel Inicial para
incentivar el debate, la discusion y reflexion acerca de los afectos magisteriales

y su incidencia en el aula.

Palabras claves: Infancias- Representaciones Sociales- Nivel Inicial- Rol

docente- Vinculo.
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“LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE INFANCIAS Y EL VINCULO
DOCENTE EN SALAS DE 3 ANOS”

“La verdad de la infancia no esta en lo que decimos de ella sino en lo
que ella nos dice en el acontecimiento mismo de su aparicion entre

nosotros como algo nuevo”.

Jorge Larrosa

Introduccién

Pensar en las primeras Infancias desde la heterogeneidad, con sus
necesidades e intereses propios y concretos, implica para los maestros un
ejercicio continuo de aprendizaje: establecer nuevas relaciones, comunicarse
creativamente, vincularse desde y en la diversidad educativa, pudiendo aplicar
lo aprendido en situaciones diversas.

Sin lugar a dudas, su concepto ha atravesado una evolucion, siendo una
construccion historica y social en la que la Escuela resulta protagonista.

La Convencidn Internacional de los Derechos del Nifio (1989), adoptada
por casi todos los paises del mundo y transformada en Argentina ley maxima al
incorporarse en la Constitucién Nacional en el afio 1994, expresa y prescribe
un instrumento de reconocimiento de derechos civiles, politicos, sociales
econdémicos y culturales.

Asi mismo, interesa conocer desde las practicas educativas y el
discurso pedagdgico, cuales son las tensiones existentes entre el pensar y el
hacer de estas nuevas Infancias que ocupan lugar en el debate pedagogico
contemporaneo.

La niiez como categoria social no es la misma, por eso no puede
divulgarse como un concepto univoco, universal y global. Requiere comprender
que al idealizarla estamos reduciendo su valor.

El Nivel Inicial como primer eslabon del Sistema Educativo, constituye
una oportunidad y un derecho para la Infancia, teniendo una doble finalidad
educativa: la socializacion y la alfabetizacion.

En el Marco General del Disefio Curricular para la Educacion Inicial

(2000), se propone la reivindicacion del derecho del nifio a disponer “de sus
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propios 0jos para observar e interpretar su universo de cosas y valores”.
También se considera al Nivel Inicial como un espacio en el cual se resumen
los significados y valores de una nueva cultura de la Infancia, en donde el nifio
es protagonista.

Desde el rol docente el maestro deberia considerar nuevas formas de
vincularse, ya que muchas practicas se han afianzado con el tiempo en mérito
de resultados aparentemente efectivos, ordenados, facilitadores de la “buena
conducta” y “escenarios adecuados” para los contenidos curriculares del
Nivel.

El discurso pedagogico escolar, muchas veces implica para los nifios
amoldarse al desarrollo infantil natural, gradual y secuencial, relacionado con
las representaciones sociales circundantes de los adultos.

Pocas profesiones permiten descubrir y transitar un camino tan
maravilloso como el de la nifiez, por tal motivo resulta primordial
comprometerse con el aprendizaje de los nifilos desde los vinculos que

determinaran sus relaciones con el mundo y sus aptitudes sociales.



Problema

¢, Como se relacionan las representaciones sociales de Infancias de los

docentes de Nivel Inicial y el vinculo con sus alumnos en salas de 3 afios?

Objetivo general

Describir la relacion existente entre las representaciones sociales de
Infancias de los docentes de Nivel Inicial y el vinculo con los alumnos, en salas

de 3 afios de la Ciudad Autbnoma y Provincia de Buenos Aires.

Objetivos especificos

1) Describir las representaciones sociales de Infancias del docente

desde las practicas educativas.

2) Revelar desde el discurso docente, cudles son las
representaciones sociales de Infancias relacionadas al vinculo con sus

alumnos.

3) Analizar la relacion entre la observacion y el discurso docente

revelado.



Marco Teérico

Infancias

La infancia como construccién histérica

De acuerdo al Diccionario de la Real Academia Espafiola, la palabra
Infancia significa la primera etapa en el desarrollo de la vida humana. Deriva
del latin infans, que significa “mudo, incapaz de hablar, que no habla”.

Su concepto, al igual que la importancia que se les ha otorgado a los
nifios, no siempre ha sido igual, sino que ha ido transformandose con el correr
de los siglos.

Hablar de Infancias en los actuales escenarios educacionales, implica
un recorrido historico a través de su concepto y remite a comprender como fue
cambiando a través del tiempo.

De Vincenzi, A. (2006) plantea como evolucioné el sentimiento de la
infancia desde la modernidad hasta la actualidad, destacando que es producto
de una construccion histérica en la cual la Escuela asume un rol destacado.

La autora relata la génesis histérica del concepto, segun Philippe Aries
(1983), denotando que si bien el nacimiento de este sentimiento corresponde a
la Edad Moderna, se vislumbran rasgos de sensibilidad hacia el nifio ya en la
Roma antigua. Hacia la Edad Media, esa peculiar sensibilidad desaparece y
durante esos siglos el nifio es visto como un hombre pequefio.

Relata ademé&s, su nacimiento a través de dos procesos: la
familiarizacion y la escolarizacién. El sentimiento moderno de la infancia a partir
del siglo XVI se pone de manifiesto a través de la ternura y la proteccion que
los adultos prodigan a los nifos.

Siguiendo  su argumento, durante el siglo XVII nace un nuevo
sentimiento orientado a acotar la ternura y evitar los excesos, promoviendo la
obediencia y dependencia de la nifiez respecto del adulto. La familia asi,
recurre a la Escuela para complementar la educacion de los nifios.

De Vincenzi describe estos sentimientos de ternura, a traves de la
proteccion y severidad, que conjugan los sentimientos que Aries ha
denominado “sentimiento bifronte”. La escuela francesa del siglo XVIII permite
que el sentimiento de ternura prevalezca sobre el de severidad, a partir de la

influencia de Rousseau. El siglo XIX es determinado por la escuela como
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monopolio del saber. Sus principales caracteristicas seran: el maestro como
transmisor de un modelo de virtud, Unico poseedor del conocimiento y
aislamiento de la infancia para el mejoramiento de su conducta.

En sus palabras finales, expresa que a partir del siglo XX, la
exclusividad educativa de la escuela se pone en crisis con el avance de los
medios de comunicacion.

Segun ella en la actualidad las Instituciones escolares, reciben a nifios
diferentes, con comportamientos, actitudes y expectativas ligadas a otros

factores conocidos, provocando nuevas tensiones con la cultura escolar.

Infancias y modernidad

Narodowski, M. (1999) plantea el camino de la desinfantilizacion,
aludiendo a que no es un producto de la naturaleza, sino una construccion
histérica propia de la modernidad. Afirmar que la institucion escolar
moderna es el dispositivo que se construye para encerrar a la nifiez y a la
adolescencia, desde el punto de vista corporeo y epistémico.

Segun el autor la infancia representa el punto de partida y el de
llegada de la pedagogia, porque es la clave de su existencia en tanto
discurso y porgue es imposible comprender el proceso de construccion de
una infancia moderna sin considerar el discurso pedagégico como operador
y dador de sentidos acerca de la infancia.

Destaca ademas la construccion del concepto de alumno que se
obtiene segregando el concepto de infancia para poder luego reintegrarlo en
el @&mbito de las instituciones escolares. La administracion de los cuerpos por
parte de la politica educativa, se estructura a partir de estrategias por medio
de las cuales se fija el cuerpo infantil en la institucion escolar y se van
distribuyendo esos cuerpos a lo largo del tiempo y del espacio de acuerdo
con ciertos criterios: inteligencia natural, edad y desempeiio individual.

Narodowski plantea una crisis en la que la infancia moderna declina,
reconvirtiendose a través de dos conceptos fundamentales: infancias
hiperrealizadas y desrealizadas.

La primera refiere a una crisis en la que la infancia moderna se
transforma por la realidad virtual. Esta nueva infancia hiperrealizada

conforma una demanda de inmediatez, nifios que se han realizado como
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tales con una velocidad vertiginosa Yy que parecen no generar carifio o
ternura, o al menos no ese carifio que guarddbamos tradicionalmente para la
infancia moderna.

El cambio es lo Unico constante y en estos escenarios son l0os propios
nifios y adolescentes hiperrealizados los que ensayan el mundo que viene,
juegan en el contexto de las incertezas y el desorden virtual.

Las infancias desrealizadas son independientes y autébnomas, nifios
hacia los cuales tampoco tendremos un sentimiento de ternura y proteccion
porque viven en la calle, trabajan y se des-realizan como infantes. Nifios
incorregibles, marginales, sin retorno segun la nueva categoria peligrosa de
infantes.

Narodowski finaliza su capitulo, tomando el interrogante acerca del fin
de la infancia para destacar su cambio.

Su mundo es tan legitimo como el mundo adulto, porque consumen y
luego existen, si no consumen, emergen con violencia y finalmente exigen.

Portadores de una cultura legitima que obliga a los adultos a
adaptarse a ella, observando asi a chicos hiper adaptados a los medios y a
la violencia, que se realizan, pero no a través de la obediencia y la ternura,
sino del descubrimiento de las posibilidades de operar con eficiencia en un

mundo que cambia con ellos.

Mientras todo esto ocurre, nosotros los adultos, sus educadores,
tratamos infructuosamente de reconstruir ese espejo en el que se
reflejaba nuestra racionalidad. Pero esto ya no es del todo posible.
El espejo se rompid, las partes han estallado y las imagenes que los
fragmentos nos devuelven ya no nos permiten reconstruirnos a
nosotros mismos desde nuestros origenes. Al contrario, mirar hacia
el mundo de los chicos, volviendo a Rushkoff, no significa
retrotraernos nostalgicamente hacia nuestro propio pasado, como
hubiera ocurrido antafio. Mirar al mundo de los chicos implica mirar
para adelante: ellos son nuestro propio futuro o, mas simplemente,

nosotros seremos ellos. (Narodowski, 1999: p. 57).
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Rubiano Albornoz, E. (2010), traza una interesante preocupacion desde
la exploracion y reflexion de la infancia entendiendo a los nifios y nifias como
personas completas, con condiciones para aprender y ensefiar, portadores de
saberes, haceres y sentires, producto de su particularidad individual y social,

con opiniones y deseos propios.

El real reconocimiento de la infancia no sdlo exige la construccion de
un imaginario social o la definicion de conceptos sobre ella, mas bien
implica la construccién de acciones que reconozcan a la infancia,
que influyan en el sentido comun y en la opinibn publica, que
asuman la niflez en actores sociales y que se edifique una sociedad
donde los nifios sean capaces de vivir sus vidas plenamente.
(Rubiano Albornoz, E. 2010: p. 302).

El autor se pregunta entonces ¢, Cuales son las practicas intersubjetivas
hacia la infancia y las relaciones que el conjunto de la sociedad entabla con
ella? Ya que las visiones que se tengan de los niflos tienen implicaciones en

las actitudes y los comportamientos de los adultos hacia la nifiez.

Argumentos educativos de Infancias

Skliar, C. (2007), plantea algunos argumentos educativos que permiten
comprender y analizar los discursos sobre la nifiez.

Las imagenes de incompletud como primera manifestacion, refieren a
gue la educacion y la escuela estan alli porque algo necesita, debe, puede,
tiene y sobre todo, merece ser completado.

Se plantean tres imagenes que refieren al mencionado argumento de
incompletud.

Primeramente la infancia como pura posibilidad, como inferioridad y
como “otro” despreciado, pensar la infancia cuando ella ya no esta, cuando no
existe, cuando solo ocurre bajo la forma de un efecto o bien de desenlace de

una conciencia madura.
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En segundo lugar la infancia como inferioridad, imagen que supone
control, cuidado, orden, tranquilidad y sujecién a un adulto. Aqui se representa
como un estado de imposibilidad temporal para ser-decir-pensar-algo. Esa
imposibilidad se convierte en inferioridad, porque es entonces no-estado, no-
tiempo, donde nada se puede ser, saber, decir, ni pensar. Habria que dejar de
ser infante, para hacerlo.

Finalmente, el autor propone la tercera imagen de infancia como un
“otro” despreciado, ya que ha sido y es pensada en términos de una
alteridad, es decir aquello que nosotros “no somos” y aquello que los “otros
son”. Y esta alteridad debe ser transformada, cambiada, modificada, pues su

propio estado y no-estado, se trata de un objeto de desprecio.

La infancia es lo otro: lo que, siempre mas alla de cualquier intento
de captura, inquieta la seguridad de nuestros saberes, cuestiona el
poder de nuestras practicas y abre un vacio en el que se abisma el
edificio bien construido de nuestras instituciones de acogida. Pensar
la infancia como algo otro es, justamente, pensar esa inquietud, ese
cuestionamiento y ese vacio. Es insistir una vez mas: los nifios, esos
seres extrafios de los que nada se sabe, esos seres salvajes que no

entienden nuestra lengua. (Larrosa, J. 2000: p. 5).

La Convencioén Internacional de los Derechos del Nifio (1989), adoptada
por casi todos los paises del mundo y transformada en Argentina ley maxima al
incorporarse en la Constitucién Nacional en el afio 1994, provocé sin lugar a
dudas una antes y después a nivel legal en la relacion de los nifios y nifias con
el Estado, lo politico y la ciudadania.

Nufiez, P. (2003) plantea la vision desde el derecho internacional publico
sobre el interrogante de qué es un nifio. Reflexiona que a lo largo de las
pasadas décadas, los estados que conforman la Comunidad Internacional han
mostrado su creciente preocupacion por la infancia y como consecuencia de
ello se han elaborado numerosos instrumentos dirigidos a la proteccion de la
nifiez destinados al reconocimiento y proteccién de los derechos del nifio.

Los nifios constituyen un grupo humano que se encuentra en situaciéon
de especial desproteccion y determinados derechos adquieren un caracter

especial cuando afectan la infancia.
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Segun la autora se podria llegar a afirmar que existen derechos que solo
son realmente efectivos si se adquieren o ejecutan durante la infancia. Méas
aun, podria haber derechos que so6lo adquieren plena significacion o

reconocimiento si se disfrutan durante la infancia.

Representaciones sociales

Casas, F. (2006), plantea tres vertientes representacionales
inseparables: las representaciones sociales acerca de la infancia, de sus
problemas y necesidades sociales y de las formas apropiadas de afrontarlos.

El autor destaca que la infancia no es so6lo una realidad observable y
objetivable, sino una realidad representada no solo por cada uno de nosotros
individualmente, sino también colectivamente.

Una de las reflexiones importantes que expresa refiere a que muchos
fendbmenos sociales complejos no se corresponden entre realidad y
representacion. establece que lo que podemos observar a nuestro alrededor,
es otra cosa que la infancia tal como nos la representamos, por eso se tratara
de representarnos socialmente a la infancia y la adolescencia de otras maneras
posibles. El planteo de la relacion entre adultos y nifios, y la postura
preponderante “adultocéntrica”, en donde no acostumbramos a aceptar que el

punto de vista de los miembros del otro grupo tenga valor alguno.

Nos relacionamos con el “otro” grupo dando por sentado que
nosotros somos ya-si adulto, responsable, competente, fiable, capaz,
conocedores de lo que es la vida, con “todos” los derechos, mientras
que ellos son aun-no competentes, ni responsables, ni capaces, ni
fiables, y, por lo tanto, no pueden tener todavia los mismos
derechos. Pensamos en nifios y nifias solo en términos de las
diferencias con los adultos, y nos cuesta pensar en términos de las
similitudes. (Casas, 2006: p. 38)

El maestro segun el autor, se encuentra muchas veces con situaciones

y necesidades nuevas que provocan contradiccion entre sus representaciones
sociales y los modos de vincularse y comunicarse con sus alumnos: lo que
hace, lo que es capaz de hacer, lo que se espera que haga, lo que cree que
13



hay que hacer y lo que se le permite hacer. Por eso las representaciones
sociales consideradas, deberadn ser entendidas como un proceso y producto
psicosocial.

Resulta para él ineludible confrontar estas construcciones sociales con
las practicas pedagogicas, de manera que no se limite solo al discurso
develado, sino a un andlisis que permita el impacto en las practicas cotidianas.

Martin Mora, (2002), recapitula los conceptos fundamentales de Serge
Moscovici al definir la representacion social como una modalidad particular del
conocimiento, cuya funcién es la elaboracion de los comportamientos y la
comunicacion entre los individuos.

Refiere a un corpus organizado de conocimientos y una de las
actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la
realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion cotidiana de
intercambios, liberan los poderes de su imaginacién, , que tiene como objetivos
comunicar, estar al dia y sentirse dentro del ambiente social, y que se origina
en el intercambio de comunicaciones del grupo social. Es una forma de
conocimiento a través de la cual quien conoce se coloca dentro de lo que
conoce. Tienen una doble funcién, ya que hacen que lo extrafio resulte familiar

y lo invisible perceptible.

Sistema de valores, ideas y practicas con una funcién doble:
primero, establecer un orden que permita a los individuos orientarse
en su mundo material y social y dominarlo; segundo, posibilitar la
comunicacion  entre los miembros de una comunidad
proporcionandoles un codigo para el intercambio social y un codigo
para nombrar y clasificar sin ambigiedades los diversos aspectos de

su mundo y de su historia individual y grupal”. (Farr, 1983: p. 655).

El autor expone en su trabajo la sintesis de las tres condiciones de
emergencia que constituyen el eje que permiten la aparicion del proceso de
formacion de una representacion social: dispersion de la informacion,
focalizacion vy presién a la inferencia. También plantea las tres dimensiones
fundamentales de las mismas, como universos de opinion: la informacion, el

campo de representacion y la actitud.
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Existen dos procesos basicos que revelan como lo social transforma un

conocimiento en representacion colectiva y como esta misma modifica lo social.

Por un lado la objetivacion que lleva a hacer real un esquema conceptual, a

duplicar una imagen con una contrapartida material. Y por otra parte el anclaje,

a través del cual la representacion social se liga con el marco de referencia de

la colectividad y es un instrumento Gtil para interpretar la realidad y actuar

sobre ella.

Mora plantea ademas orientaciones metodoldgicas para el estudio de

las representaciones sociales, a partir de los estudios realizados por Maria

Auxiliadora Banchs:

Anélisis de procedencia de la informacidén: se analizan las fuentes de

informacion de las cuales el sujeto obtiene sus datos: la vivencia del
propio sujeto, lo que piensa el sujeto sobre si, lo adquirido a través de la
comunicacion social y la observacién y los conocimientos adquiridos a
través de los medios mas bien formales como estudios, lecturas,

profesion.

Andlisis de los actos ilocutorios: se analiza los dialogos recogidos en

textos, medios de comunicacion o en observaciones. De alguna manera
se establece una fotografia de los actos de poder, sugestibn o

intercambio a través del lenguaje.

Anadlisis_gréfico_de los_significantes: los materiales grabados son

transcritos y enumeradas las unidades de significacion de acuerdo con
su orden de aparicion en el discurso y se identifican las palabras que
mas se repiten. Por ultimo se reproducen graficamente como en un socio
grama todas las palabras sefialando por medio de flechas la relacion que

tenian en el discurso original.

Finalmente aclara que la representacion social es una teoria natural que

integra conceptos cognitivos distintos como la actitud, la opinion, la imagen, el

estereotipo, la creencia, de forma que no sea una mera suma de partes o

aglomeracion acritica de concepto.
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Baquero y Ospina (2006), resumen que las representaciones sociales
son un proceso y un producto psicosocial que posibilita a los sujetos la
transformacion de una realidad extrafia en algo comprensible, mediante el
reemplazo significativo y simbdlico de esa realidad por metaforas, iconos,
teorias, categorias, que guian la accion del sujeto sobre lo representado.

Lacolla, L. (2004), destaca que las representaciones sociales tienen un
origen social, son construcciones mentales que actian como motores del
pensamiento, que funcionan y perduran con independencia de tales o cuales

individuos concretos y generan conductas relacionadas con ellas.

Una representacion social comprende una amplia gama de
fendbmenos, puede entenderse como un sistema de referencia que
nos permite dar significado a los hechos. Es decir que constituye una
especie de “anteojos” que nos brindan una manera de ver algunos
sucesos 0 conceptos y concebir teorias implicitas para establecer
aserciones sobre individuos o sobre nuestra vida cotidiana. (Lacolla,
L. 2004: p. 2).

La autora también comparte la idea de representaciones sociales como
modalidades de pensamiento practico orientadas hacia la comunicacion, la

comprension y el dominio del entorno social, material e ideal.

Nivel Inicial

Poder considerar a los nifilos de hoy, sus necesidades y deseos dentro
del Nivel Inicial, resultan cuestionamientos validos para revalorizar las multiples
Infancias que atraviesan nuestro s alumnos.

Los nifilos y nifias desarrollan nuevos comportamientos que conllevan
asimismo, nuevos estilos de convivencia con los adultos. Los estereotipos, son
algunas de las maneras de reducir el concepto. Invisibilizar estos factores que
atraviesan la realidad, provoca desdibujar todas sus potencialidades y
cualidades.

Aguellas infancias que afioramos, muchas veces remiten a que lo igual

y lo semejante nos dan seguridad como adultos responsables de la educacion.
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Devalle de Rendo, A. y Vega, V (2004) reflexionan acerca de la mirada
hacia la diversidad dentro del &mbito educativo, ya que para ellas, es un lugar
privilegiado para su trabajo y abordaje.

Su pluralidad en las representaciones sociales y en las concepciones
sobre lo educativo, lleva a reconsiderar el lugar de la escuela, el conocimiento y
el docente. Destacan la nifilez como categoria cambiante y por lo tanto sin
posibilidades de naturalizarse, debido a sus transformaciones en el tiempo y
espacio.

Las diversas percepciones derivan de efectos sociales y de ellas
dependen los resultados que se espera obtener de su educacién y las propias
estrategias educativas a utilizar.

Esbozan también, la necesidad de cuestionar las recetas
convencionales y técnicas en el aula, a partir de un docente involucrado en y
con la tarea de ensefiar; teniendo a su cargo formar a los futuros ciudadanos
con conciencia ética como seres libre y con sentido comdn, que piensen sin
prejuicios, que usen el entendimiento y que puedan ponerse en el lugar del
otro.

Baquero, A. y Terigi, F. (1996), proyectan la consideracion de la escuela
como contexto natural de desarrollo del nifio, legitimando las practicas
escolares que consideran que estan en linea con el desarrollo del nifio natural.
Reflexionan entonces acerca de la necesidad de dilucidar que el sistema
escolar como dispositivo produce formas particulares de desarrollo infantil.

De acuerdo a lo expresado por estos autores, cabe preguntarse si el
docente contempordneo estd preparado realmente para enfrentar la

construccion de estos nuevos escenarios educativos.

El Nivel Inicial responde al segundo eslabon de socializacion de los
nifios, por eso las interacciones producidas en él dan forma a los vinculos y
experiencias comunicativas. Conocer el rol que juega el docente dentro del
aula, es fundamental para entender la relevancia que tienen sus intervenciones
en estas relaciones primarias y su incidencia a lo largo de su vida.

El Disefio Curricular para la Educacion Inicial - Marco General del afio
2000, establece que este eslabdén educativo constituye una oportunidad y un
derecho para la Infancia. Dentro de sus multiples propdsitos, se establece

favorecer el desarrollo progresivo de sus identidades, la autonomia personal y
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la pertenencia a la comunidad local y nacional. También valorar sus historias
personales y respetar sus individualidades peculiares. Se menciona ademas el
trabajo con la diversidad, proponiendo que la Educacién Inicial asume el
compromiso de trabajar con ella, integrando las diferencias sin olvidar que la
escuela asume la responsabilidad de garantizar un horizonte de igualdad para

todos.

Rol docente

Desde la mirada multidireccional y pluricausal, un maestro deberia
poseer la capacidad de transmitir conocimientos, reflexionar, cuestionar,
observar la realidad, sin perder de vista la responsabilidad de vincularse con
sus alumnos desde el respeto y calidez que las infinitas Infancias requieren.

Merlo, A. (2006) descubre que la primera explicacion o motivacion para
la eleccién de la carrera del Nivel, se apoya sobre la simpatia o0 amor que
sienten los futuros docentes por los nifios, la imagen de nifiez que parecen
sostener la mayoria seria la de una infancia ingenua e inocente. Desde esta
mirada la vida infantil transcurre graciosa y placidamente, sin conflictos.

A esta perspectiva, suma la concepciéon de una infancia protegida por la

sociedad adulta que crea condiciones favorables para su pleno desarrollo.

...el contacto con esta nifiez protegida también pareciera asegurar
un espacio de contencién y proteccion para el adulto. Los espacios
infantiles son vistos como especies de oasis, lugares de calma y
encuentro con estados de alegria, y hasta felicidad. Por lo tanto, la
permanencia e interaccion con nifilos genera una situacién de
proteccion del que gozan quienes —como las maestras jardineras-,

se abocan a la tarea de cuidarlos y educarlos. (Merlo A. 2006: p. 63).

Guzman, R. y Guevara, M. (2010) exponen que los maestros y maestras
de la infancia en su proceso de formacion, tienen ademas una particularidad
con respecto a la formacion de nifios y niflas mas grandes o jovenes, ya que no
se forman intensivamente en una disciplina particular, sino que deben tener

una formacion mas enfocada en la comprensién de lo que es la infancia y

18



lograr desarrollos en los alumnos durante esta etapa de la vida, ademas
potenciar sus aprendizajes académicos posteriores y sus competencias para
vivir en sociedad.

Batallan, G. (2004) sostiene que la identidad del trabajo de los docentes
de infancia se construye en un proceso en el cual intervienen tanto las
orientaciones de valor y las directivas politico-técnicas que entrega la
administracion del estado, como la aceptacion o resistencia del sector docente
a dichas directivas en el marco de la legitimidad que la sociedad otorga a la
tarea educativa institucionalizada, segun los distintos momentos y contextos.

La problematica del poder ligada al trabajo de los docentes de infancia
se relaciona con la misibn de la escuela de introducir a las nuevas
generaciones en las tradiciones hegemonicamente valoradas.

Los nifios como “objetos” de trabajo y el mandato socializador entregado
a los maestros dan la impronta al caracter formativo del vinculo pedagoégico, en
el que la figura del maestro encarna la autoridad incluso con anterioridad a que
se establezca la interaccion educativa. De esa manera, el mantenimiento del
orden, traducido en contrarrestar, contener o sancionar los problemas
disciplinarios, se convierte en tarea primordial del trabajo de los docentes en el
aula, ya sea manifiesta o implicitamente.

Freire, P. (2002) plantea las cualidades indispensables para las
educadoras y educadores, que se van generando con la practica, Destaca la
humildad, para reconocer que nadie lo sabe todo, ni nadie lo ignora todo.
Porque a partir de ello se esta siempre abierto a aprender y ensefiar. A esta
cualidad le complementa la amorosidad, sin la cual, su trabajo pierde sentido;
no sélo hacia los alumnos sino para el propio proceso de ensefar.

También plantea la tolerancia, como virtud que nos ensefia a convivir
con lo que es diferente. A aprender con lo diferente, a respetar lo diferente.
Refiere que ser tolerante no significa ser cortés, delicado, con la presencia no
muy deseada de mi contrario, sino establecer limites, de principios que deben
ser respetados. Y suma finalmente la decision, seguridad, tension entre
paciencia e impaciencia y la alegria de vivir, a aquellas cualidades

fundamentales.
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Vinculo

En los ultimos afios las investigaciones demuestran que el ambiente
compuesto por los cuidados recibidos en la primera infancia desempefia un
papel fundamental en el desarrollo de los nifios, en sus futuros logros y
oportunidades.

La calidad de los vinculos de apego que establecen con los adultos es
de vital importancia.

Los mismos se construyen paulatinamente y forman parte del
fundamento indiscutible de la tarea docente.

Pensando en un espacio escolar atravesado por las particularidades
contemporaneas, resulta 