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Cuando comencé a buscar la tematica del trabajo final de mi carrera, no
me resulto nada sencillo. Entre tantas idas y vueltas, remitiéndome a mi
infancia, donde mi madre trabajaba en una institucion para sordo mudos me
resulto muy interesante la idea de hacer una escuela para personas con
dicha discapacidad. Pero cuando comencé a interiorizarme cada vez mas
en el estudio de la discapacidad en cuestion se plantea una problematica
aun mayor que la propia discapacidad: Inclusion Social, que no solo abarca
3 una discapacidad sensorial sino que a fodas las discapacidades , ya sea

sensorial, mofriz o cognitiva.

A partir de esta problematica empiezo a preguntarme como poder cola-
borar tanto como una persona que forma parte de una sociedad o como
futura profesional , para gue fanfas personas no se sientan excluidas.

Es aca donde la idea comienza.. Una Arquitectura INCLUSIVA.

Empezando a entender a la arquitectura desde nuestro cuerpo, desde
nuestros sentidos, a preguntarnos como se siente, como huele, como sabe,
como se ve, y como suena. Y el entender como sentir a este arte cuando

alguno de los senfidos se ve disminuido o nulo.

El oido es el primer sentido que desarrollamos en el Gtero materno, es
uno de los sentidos mas sensibles que tenemos, y gracias a el recibimos
una serie de informacion que abarca diferentes aspectos, desde el razo-
namiento, el conocimiento, la percepcion, la memoria, hasta una informacion
mas afectiva y emocional. El sonido se percibe pero no se ve, ni se puede
tocar. Aprovecha la materia para frasladarse pero no es materia.

Cuando nos referimos a la relacion entre el sonido y la arquitectura,

tratamos de la propagacion de este en un espacio concreto.

Refiriéndome a la vision, creo que vivimos en una sociedad en donde nos
hemos acostumbrado a vivir el mundo a través de los ojos, donde podemos
contemplar un hermoso jardin sin percatarnos del aroma de las flores
ni el deleite de sus sonidos, y la ausencia del tacto, del gusto, del ol-
fato, nos aleja cada vez mas de la naturaleza que nos ha creado. La
vista nos muestra con sinceridad la apariencia tectonica, la silueta y la
forma de las cosas. Nos permite identificar el volumen caracteristico y
aparente de la propia arquitectura, pero su inmediatez nos puede ocultar
los significados mas profundos. El educar la vista supone iniciarse en el
apasionante mundo de la observacion, donde ver es tocar con la mirada,
superar la apariencia inicial y senfir la luz, el espacio y el fiempo. Real-
mente podemos afirmar que vemos cuando podemos sentir el espacio y

escuchar su discurso.

Hay varios aspectos que la falta de esftos sentidos aporta para la con-

cepcion de una nueva nocion del habitar. "Volcar el cuerpo en lo que no

1

es el cuerpo”.' Juan Navarro Baldeweg
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El concepto de sociedad supone la convivencia y la actividad conjunta del

hombre, de las personas, personas diferentes fisica y culturalmente.

En las sociedades en que vivimos coexisten personas con y sin disca-
pacidad, pero inevitablemente la historia no es la misma para fodos,
las personas con discapacidad padecieron la discriminacion en diferentes
grados, tiempos y medidas, es por ello que me resulta ineludible hablar
de inclusion, porque es innegable gue vivimos en una sociedad que no es

para todos.

Cada uno de nosotros como seres humanos formamos parte. A diario con-
vivimos con muchas personas, personas con discapacidad motora, visual,
auditiva, en mayor o menor grado, personas con discapacidades permanen-
tes, femporales y con personas que no fienen ninguna limitacion ni fisica
ni sensorial, pero ¢ porque no todos podemos formar parte de un mismo
lugar y compartir un mismo espacio ?, el disparador por el cual comence
3 inmiscuirme en la parte social fue una entrevista, la cual realice a una
persona no vidente, quien me dijo: “si haces una escuela para ciegos yo no
voy"?, yo pensaba como no va a querer ir a una escuela ideal disefiada y
adaptada a su discapacidad, pero el problema radica en que nuestra so-
ciedad y la realidad no son ideales, nuestras ciudades, nuestros edificios
publicos/privados no son para ftodos , no son accesibles. Esa entrevista

fue realmente un cambio para mi forma de pensar.

Me pregunto porque en vez de sociedad no empezamos a hablar de una
sociedad inclusiva , la cual reconoce que todas las personas fienen el
mismo valor, solo por la condicion de ser humano. La inclusion se deberia
dar desde la infancia y debe suceder durante toda la vida. Todo esto es

un proceso para que la sociedad participe equitativamente en todos los

ambitos. Lo que implica reconocer en los grupos sociales el valor que hay

en cada diferencia, el respefo a la diversidad.

Todos desde que somos nifios debemos tener principios y valores que no
solo se inculcan en las familias, en el hogar sino tambien en la educacion

de un colegio que propague la igualdad y evite la disriminacion.

Desde la Anfigliedad las personas con discapacidad han sufrido el ais-
lamiento y la discriminacion que recae sobre lo considerado “diferente”
de acuerdo al paradigma dominante de la “normalidad”. El destino ha ido
variando en las diferentes sociedades, desde su aniquilamienfo hasta la
incorporacion subordinada al sistema de produccion, pero siempre mante-
niendo esta relacion de diferente. Esto ha comenzado a ser cuestionado
a partir de la segunda mitad del siglo XX, gracias al surgimiento de
movimientos sociales de personas con discapacidad que, basandose en
el Modelo Social y el Paradigma de los Derechos Humanos, reclaman ser

tenidos en cuenta como sujetos de derecho en la elaboracion de politicas

de inclusion.

%NADA SOBRE NOSOTROS
SIN NOSOTROS*

Figura 01 Marcha por los derechos humanos. Madrid. 2008
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Voy a utilizar el concepto de personas con discapacidad, ya que supone
primeramente otorgarles un esftatuto de persona, es decir de “sujefos
de derecho”, y porque alude al sujeto anfes que a la Discapacidad misma.
Por ofra parte se refiere a que tiene una discapacidad y no "que es un
discapacitado”, valorando las posibilidades del sujeto para decidir y hacer
su presente y su futuro, sus vocaciones e intereses, mas alld de las

limitaciones que pueda presentar debido a su discapacidad.

La Real Academia Espafiola define a la discapacidad, como “cualidad del

discapacitado”?

, y discapacitado, como persona “que tiene impedida o en-
torpecida alguna de las actividades cotidianas consideradas normales,
por alteracion de sus funciones intelectuales o fisicas"*. El diccionario
de uso del espafol de Maria Moliner sefiala que el prefijo dis transforma
la palabra a la que se une en su opuesfo: “su sentido es peyorativo ya
que proviene del griego dys (mal, trastornado)”. En este Diccionario la
Discapacidad aparece emparentada con Minusvalia a la que define como
"detrimento o disminucion del valor que sufre una cosa"®. Etimoldgicamente
significa menos valido Por ello rechazo estas expresiones por su caracter

negativo y discriminatorio.

No considero correctas expresiones que se utilizan con caracter positivo
como: capacidades diferenfes o personas con necesidades especiales. Res-
pecto a la primera, debemos considerar que el estado de salud del que
parte la discapacidad supone el dafio o acotamiento de algunos érganos o
funciones corporales, que pueden verse afectadas o reducidas, por lo que
no hay una “capacidad diferente” sino una limitacion o aminoramiento de
las capacidades de la persona. Ademéas el concepto “diferente”, al reque-
rir de un promedio con el cual medirse, termina poniendo el acenfo en la

carencia o diferencia antes que en la persona. En cuanto al concepto de
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Necesidades Especiales puede llevar a creer que las personas con disca-
pacidad tienen necesidades que deben ser safisfechas en espacios segre-
gados (como las escuelas "especiales”). Presentan las mismas necesidades
que el resto de la poblacion (fisioldgica, alimenticia, de seguridad, afectiva,

sexual), aunque pueden presentar ciertas dificultades para satisfacerlas.

Figura 02. Sexualidad y discapacid:

Socialmente la discapacidad se percibe en dos sentidos: una relacionado
a su origen congénito y el otro como resultado de un accidente. La valo-
racion social en ambos casos es diferente, ya que en el primero se hara
mas dificil cambiar la imagen en términos sociales que tiende a verlo como
sujetos dependientes, mientras que en el segundo su "estado natural”
se vera modificado pero nunca borrado por completo. Esto demuestra que
mas que la discapacidad, es la imagen social creada lo que condiciona la

realidad de las personas con discapacidad.

Debemos tomar consciencia de que los prejuicios no son algo inevifable de
la condicion humana sino el producto de un determinado desarrollo social y
cultural, a fin de poder desmontarlos para luchar por una sociedad inclu-

siva. Transformar los conocimientos, actitudes, practicas de los distintos



actores de la comunidad implican procesos generacionales tal como pode-
mos observar al analizar como ha ido evolucionando el imaginario social en

la era contemporanea.

En la década del cincuenta, la persona con discapacidad se ve como un
sujeto de proteccion, un ciudadano mantenido perpetuamente en minoria
de edad. Tiene vigencia el enfoque funcionalista y se afirma el denominado
“paradigma de la rehabilitacion”; desde esta concepcion, la persona con
discapacidad tiene el derecho y el deber de corregir y modificar su estado

cuando éste constituye un obstaculo para la integracion.

En la década del sesenta la discapacidad se define como un problema del
individuo, pues es en su deficiencia y en su falta de destreza donde se
localiza el origen de sus dificultades. La solucion hay que buscarla, a
través de la institucionalizacién para la intervencion profesional de todos
los especialistas. Se empiezan a formar profesionales en diversas areas
de atencion. En aquel momento, la denominada "era especial”, los nifios
y adultos con discapacidad eran en gran parte invisibles para el pablico:
iban a escuelas especiales en autobuses especiales, vivian en centros

especiales o permanecian en sus casas.

A principios de la década de los setenta, en Estados Unidos, surgid el
movimiento de "vida independiente”, como reaccion ante el paradigma de la
rehabilitacion; este movimiento de vida independiente demostrd que sin los
prondsticos de vida dependiente e institucionalizada en que organizamos
nuestras sociedades, podremos reducir considerablemente la presencia
de discapacidad e incluso eliminar los obstaculos a que se enfrentan las

personas con discapacidad.

En los afios ochenta se realizan acciones para cualificar la formacion y el

gjercicio profesional de las areas involucradas en la rehabilitacion.

En la década del 90 con la intencion de comprometer y movilizar adn mas a
las personas con discapacidad y al Estado, se impulsa la creacion de Redes
Territoriales de Apoyo que involucran a las organizaciones de personas

con discapacidad y a las instituciones plblicas y privadas del territorio.

En esta década se lleva a cabo una intensa labor de desarrollo legislativo
y juridico en todas las areas sociales y se impulsa el debate de temas tan
importantes como la comunicacion, la accesibilidad, la participacién laboral
y educativa, el desarrollo tecnoldgico, asi como la financiacion y desarro-

llo de proyectos demostrativos auto sostenibles en el territorio nacional.

Existe un intento de conciliar el paradigma de la rehabilitacion y el de la
autonomia personal, que podria permitir armonizar los mejores logros de
ambos paradigmas, en torno a algunos principios basicos tales como: el
derecho a la diferencia, la calidad de vida, la no discriminacion, la autode-

terminacion y la equiparacion de oportunidades.

El paradigma tradicional considera a las personas con discapacidad que no
estan capacitadas para hacer las cosas como el resto de las personas y
tienen desde que nacen hasta que mueren, un puesto definido entre las
personas que se consideran raras o anormales y se les considera depen-
dientes de las demas a través de la caridad. Este paradigma viene desde
la antigiedad y todavia estd muy presente en nuestras sociedades; solo
que coexistiendo con los paradigmas bioldgico y el de derechos humanos.
Existen distintas formas incorrectas cémo se denomina a una persona con

discapacidad, todas tienen el sello de "pobrecito”. Es bueno indicar que
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este enfoque tiende a infanfilizar a las personas con discapacidad adn

cuando ya hayan alcanzado la edad adulta.

El paradigma bioldgico centra el problema en la persona que tiene de-
ficiencias o limitaciones. Se considera que para superar las limitaciones
funcionales del pacienfe es necesario que un conjunto de profesionales y
especialistas, le ofrezcan a esta persona una serie de servicios y tra-
tamientos. En este caso, el cambio que debe darse se ubica mas en el
"paciente” que en el enforno. La idea principal en este modelo es que el
"pacienfe” recupere en el mayor grado posible su salud y funcionalidad
para la realizacion de las actividades de la vida diaria y para su rein-
corporacion a la actividad productiva; la discapacidad es vista como un

problema de salud y se busca resolver a través de la rehabilitacion.

Se utilizan conceptos como “normalizacion” e "“integracion” de las per-
sonas con discapacidad. El proceso de la normalizacion parte de la idea
de que estas personas deben alcanzar una existencia tan proxima a lo
normal como sea posible. Por otra parte, el concepto de integracion aso-
ciado a las personas con discapacidad surge en el dmbito escolar: Todos
los nifios tienen derecho a asistir a la escuela ordinaria de su localidad,
sin posible exclusion. Con el tiempo, el principio de integracion sobrepa-
sara el campo educativo. Eso hard que se empiece también a hablar de
"integracion social”. Por Gltimo, es necesario aclarar que la rehabilitacion
es importante para que las personas mejoremos las condiciones de salud,
las destrezas y habilidades. Lo incorrecto es que se vea a la persona con

discapacidad exclusivamenfte como paciente.

El paradigma de derechos humanos se cenfra en la dignidad que se fiene

por el hecho de ser humano, independiente de las condiciones que tenga.
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La discapacidad es como una caracteristica mas dentro de la diversidad y
no como la caracteristica que debe definir la vida de una persona, que to-
taliza su vida en un marco de discriminacion y exclusion. La discapacidad es
caracterizada como un producto social que resulta de la interaccion entre
las personas con deficiencias y las barreras actitudinales y del entorno,
que evitan la participacion, la inclusion y desarrollo de estas personas en

la sociedad donde viven, en condiciones de igualdad con las demas.

En este modelo, el "problema” de la discapacidad estd localizado en el
entorno socio-cultural y fisico, se deriva de la falta de conciencia del
Estado y la sociedad hacia la diferencia, que representa la discapacidad.
El Estado tiene la obligacion de hacer frente a los obstaculos creados
socialmente con el fin de promover y garantizar el pleno respefto de la
dignidad y la igualdad de derechos de todas las personas. Ya agui la
persona con discapacidad pasa de ser objeto de asistencia y rehabilita-
cion a sujeto que tiene derechos y obligaciones. Puede desarrollar una
vida independiente, se moviliza a cualquier lugar libremente porgque las
sociedades han eliminado los obstaculos y han construido con criterios de
accesibilidad, participa en las actividades de su comunidad y de su pais,

tiene acceso a educacion inclusiva, efc.

Algunos de los principios por los que se rige este modelo son:
El respeto a la dignidad inherente de ser humano y de todos sus
derechos.
La igualdad y la no discriminacion generada por la discapacidad.
El respeto a la autonomia personal y la independencia
La participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad.
La accesibilidad, tanto en el entorno fisico, de informacion y comuni-

cacion como en el entorno de servicios



Este paradigma se ha venido desarrollando entre finales del siglo anterior
y estos primeros anos del siglo XXI. El enfoque de derechos humanos ha
estado presente en la normativa de los distintos paises pero su aplicacion

es limitada, especialmente en los paises en desarrollo.

Las Normas Uniformes para la Igualdad de Oportunidades de las personas
con Discapacidad (Naciones Unidas, 1993) estan inspiradas en este mode-
lo, pero al no ser esftas normas de cumplimienfo obligatorio, por parte
de los Estados, pueden ser aplicadas o no. Por su parte, la Convencion
Internacional sobre Derechos de las Personas con Discapacidad, que apro-
bé Naciones Unidas el 13 de diciembre del 2006, se basa en el modelo
de derechos humanos y fiene la venfaja de que sus disposiciones son
vinculantes para los Estados. Cuando esta importante convencion entre
en vigor, el paradigma de derechos humanos, tendra una base juridica
de aplicacion obligatoria universal. De esta manera, sera el que domine,
juridicamente, por encima del modelo bioldgico y de la vision tfradicional
de la discapacidad, que son los que en el presente siguen teniendo mayor
influencia en nuestras sociedades. Es necesario recordar que esfte para-
digma de derechos humanos se ha ido desarrollando con las luchas de las

personas con discapacidad.

Podemos apreciar, al examinar los fres modelos, que los tres coexisten
en nuestras sociedades. Estamos en un momento de fransicion entre los

modelos anteriores y el de derechos humanos.

La presencia y las manifestaciones de los fres modelos en nuestros
paises:
- El tradicional, con una presencia significativa en amplios secfores de

nuestra poblacion, que miran con lastima a las personas con discapacidad.

- El biolégico, con una influencia importante entre los profesionales re-
lacionados con la rehabilitacion y con los hacedores de leyes y politicas
- El de derechos humanos, que estd ganando fuerza y presencia, juridica
pero falta bastante para que su influencia econdomica, politica, social y
cultural, sea la deferminante. Este modelo esta mas presente en or-
ganizaciones de personas con discapacidad, en organismos de derechos

humanos.

Desafortunadamente, pesa todavia mucho la idea de que la discapacidad
es enfermedad y que las personas que padecen alguna deficiencia fisica,
sensorial o mental son "pacientes”. Hay que cambiar la forma de pensar
de nuestra sociedad en cuanfo a que la discapacidad no es una enferme-

dad, es una forma de vida diferente.

Figura 03. Movimiento por los Derechos de las personas con discapaicdad
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Segin estudios realizados por la Organizacion Mundial de la Salud, hay en
el mundo aprox. un 10% de personas con discapacidad permanente (motriz,
sensorial y cognitiva) es decir que 600 millones de personas padecen de
discapacidades permanentes. Ademas hay un 15% de personas con disca-
pacidad fransitoria, personas que por uno u otra causa ven limitado su
desplazamienfo, y/o uso de diversas insfalaciones de manera temporal,
como es el caso de mujeres embarazadas, o familias con nifios de meses
a dos anos, personas obesas, personas accidentadas con discapacidad en
rehabilitacion sin secuela posterior, entre otras. Y alrededor de un 12%
corresponden a personas de la tercera edad. Llegando asi a casi un 40%
de la poblacion que padece de alguna discapacidad ya sea permanente o

temporal

En Argentina, el 7,1% de la poblacion que vive en localidades de 5000
habitantes y mas, y la prevalencia es levemente superior en las mujeres
1.3% que en los varones 6.8%. En nimeros absolutos, el total de las per-
sonas con discapacidad asciende a 2.176.123 (1.010.572 varones y 1.165.551
mujeres).En las regiones de Cuyo, Pampeana y Noroeste Argentino el por-
centaje de la poblacion con discapacidad es superior al que manifiesta el
total nacional por lo tanto el menor porcentaje pertenece a la Patagonia,

Noreste y Gran Bs As.

En cuanto a la estructura por edad de la poblacion con discapacidad, los
resulfados presenfan un porcenfaje en ascenso a medida que se avanza
en edad. El 3 % del total del grupo de edad 0 a 14 afos (alrededor de
250.000 personas), el 5,5 % de la poblacion entre 15 y 64 afios (1.000.000
de personas aproximadamente) y el 28,3 % de la poblacion de 65 y mas

(cerca de 860.000 personas), tienen alguna discapacidad.
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En todas las regiones, el porcentaje de personas con discapacidad aumen-

ta significativamente para el grupo de 65 afios y mas.

En relacion con la cantidad de discapacidades por persona, lo que puede
reflejar cierto grado de criticidad, se observa que del total de personas
con discapacidad, casi las tres cuartas partes (73,9 %) estan afectadas
por una sola discapacidad, la quinta parte (20,2 %) por dos, y una menor
proporcion (5,9%) por tres y mas discapacidades. En todas las regiones se

repite esta estructura de cantidad de discapacidades por persona.

Del total de las personas con discapacidad (2.176.123) en las localidades

de 5.000 habitantes o mas del pais:

-El 73,9% estéd afectada por una sola discapacidad:
-31,0% solo por discapacidad motora

14,4 % so6lo por discapacidad visual

12,2% solo por discapacidad auditiva

-12,1% sélo por discapacidad mental

-2,1% solo por discapacidad del habla

-2,1% solo por ofro tipo de discapacidad

-El 26,1% restante manifiesta dos o mas discapacidades

Por Gltimo, el 20,6 % de los hogares de las localidades de 5.000 habi-
tantes o mas albergan al menos una persona con discapacidad. Es decir
que en aproximadamente uno de cada cinco hogares del pais reside por
lo menos una persona con discapacidad. El valor absoluto, que asciende a
1.802.051 hogares, brinda una idea acerca de la magnitud real de la situa-
cion, dado que tanto la familia como el resto de los miembros del hogar

también se ven involucrados o afectados de algin modo por la necesidad

de brindar atencion y contencion a la persona con discapacidad.

Son las regiones Cuyo y Noroeste Argentino las que superan en mayor
medida el valor nacional alcanzando mas del 26%. Por el contrario, es la
region Gran Buenos Aires la que presenta menor proporcion de hogares

con al menos una persona con discapacidad (16,9 %).

Figura 07 Grafico. Tipos de discapacidad por personas. Elaboracion

Figura 08. Grafico cantidad de discapacidad por persona. Elaboracion propia
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"El hombre es un ser social por naturaleza"® ,frase del filésofo Aristote-
les (384 a. (.-322 a. C.) para constatar que nacemos con la caracteristica
social y la vamos desarrollando a lo largo de nuestra vida, ya que nece-
sitamos de los ofros para sobrevivir.

Para Aristoteles se "es” en tanto se “co-es”, lo que significa que, a
pesar de que cada hombre posee una dimension individual que desarrolla
nuestra personalidad o nuestro “ser”, esta dimension esta inserta en la
dimension social del hombre para la convivencia en comunidad desde que

nacemos, para el desarrollo de nuesfra coexistencia.

La dimension individual del hombre son las cualidades que el hombre po-
see, reconoce, explora y usa para convivir en comunidad pacificamente vy
beneficiarse los unos a los otfros. La dimension individual, donde radica el
ser, debe aprender a concordar con la dimension social para convivir en

sociedad. Este aprendizaje se (lama proceso de sociabilizacion.

El proceso de sociabilizacion es el conjunto de aprendizajes que el hombre
necesita para relacionarse con autonomia, autorrealizacion y autorregula-
cion dentro de una sociedad como, por ejemplo, la incorporacion de normas
de conductas, el lenguaje, la cultura, etc. En suma, aprendemos elementos
para mejorar la capacidad de comunicacion y la capacidad de relacionarnos

en comunidad.

En funcion de satisfacer las exigencias fisicas y espirituales, el hombre
necesita vivir en sociedad ya que el hombre racional e individual no es
autosuficiente y requiere de la ayuda y proteccion de los demas de su es-
pecie, formando lo que llamamos comunidades. Un hombre aislado no puede

desarrollarse como persona y de ahi nuestra tendencia a agruparnos en

vez de aislarnos. Un ejemplo es el nacimiento de las redes sociales y su
rapida expansion a pesar de que nuestros avances cientificos y tecnolo-
gicos han hecho que los ofros seres humanos sean menos indispensables
en nuestra vida. Es por ello que confinuamos inventando nuevas formas

de comunicarnos y convivir en sociedad.

El hombre es un ser social y politico. La sociabilizacion es la naturaleza
del hombre, por lo gue genera nafuralmente una sociedad que se debe
organizar. La organizacion de la sociedad requiere de la naturaleza poli-
tica del hombre que derivara en el derecho. El derecho sélo tiene sentido
para el hombre en sociedad y la sociedad, al ser previa al derecho y al
ser individual, solo puede ser organizada por nuestra naturaleza politica

a fravés de un derecho que garantice la convivencia pacifica.

El hombre , es decir, los seres humanos somos todos diferentes pero
necesitamos de fodos para ser hombres. Y no es esta la realidad en que
vivimos, ya que dentro de la sociedad en que nos desarrollamos existe una
gran diversidad de personas con y sin discapacidad, la problematica que
encuentro hoy en dia es que las personas con discapacidad se encuen-
tran aisladas lo cual produce una falta en el desarrollo como personas.

Termina siendo una falta de inclusion social.

La inclusividad, como fenémeno multidimensional responsable de la calidad
de la vida urbana de las ciudades, adquiere complejidad a menudo que
avanza la globalizacion. Por este motivo, debe resolverse de manera es-

pecifica, orientada a cada cultura, cada grupo social.
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Diferentes teorias sustentan la inclusividad como un fendmeno multidi-
mensional donde el espacio adquiere un caracter estructural. El espacio,
ya no puede ser considerado como un escenario auténomo y ajeno a la
interaccion social. A confinuacion se muestran algunos puntos de vista

destacados.

Desde la PSICOLOGIA AMBIENTAL, se ha llegado a describir el comporta-
miento individual como consecuencia directa del entorno (ambiente), incluso
mediante una formula matematica. Resulta muy ilustrador un fragmento
de la primera obra de Lewin, Paisaje de guerra (1917), interpretado por U.
Bronfenbrenner (1979), donde se pone de manifiesto la estrecha relacion
entre la interaccion social y la percepcion del espacio: “una hermosa es-

cenabucélica de tierras de cultivo, campos y zonas boscosas, se va
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transformando poco a poco. La cima boscosa de la colina se convierte en
un puesto de observacion; su ladera protegida, en un lugar para el em-
plazamiento de cafiones”® .En este fragmento, no sélo podemos comprobar
la importfancia del espacio como soporfe a les relaciones sociales, en esfe
caso negativo (guerra). También observamos como la interaccién social
dota de significado al paisaje. Aquello percibido finalmente por la persona,
no es algo que objetivamente fue percibido a través de los sentidos, sino
fruto de un proceso cognitivo posterior, en el que infervienen factores
como la imaginacion y la memoria, individual y/o colectiva; un proceso en
el gue la interaccion social dota de significado al espacio. Observando
este caso extremo bélico, evidenciamos, por un lado, la importancia del
espacio para la existencia de la interaccion social: obviamente, una guerra
se desarrolla en un ferritorio. Y por el otro, comprobamos la capacidad

del espacio de trascender mas alla de algo fisico.

Desde las TEORIAS DEL DESARROLLO también podemos aproximarnos a la
realidad multidimensional de la inclusividad. En este sentido, este término
debe ser enfendido como la propiedad que hace posible un desarrollo
saludable del individuo. Partiendo desde una perspectiva general, desde
la ecologia del desarrollo humano (Bronfenbrenner, 19%9) “la importancia
del espacio construido también convive con las relaciones sociales™. Si se
entiende la evolucion del ser humano a través de microsistemas (la familia,
el colegio, la biblioteca, las actividades extraescolares, los equipamientos,
etc) y a través de la interaccion entre ellos, tanto los espacios donde
se albergan los microsistemas, como los trayectos, o conexiones fisicas
enfre ellos, fienen la misma importancia. Partiendo ahora desde un punfo
de vista socio-bioldgico del desarrollo cognitivo, “el individuo precisa de la
experiencia espacial para el desarrollo de su inteligencia”™ (Piaget, 1950).

Nifios y nifas necesitan poner a prueba su cuerpo en el espacio, de ma



nera auténoma, para asi adquirir habilidades, que seran puestas a prueba
posteriormenfe para adquirir nuevas habilidades. Entra en juego el papel
de arquitectos y urbanistas, en el disefio de ciudades inclusivas donde
pequefios y pequefnas puedan experimentar un espacio construido con unas

condiciones que les permitan un desarrollo saludable.

Desde un punfo de vista FENOMENOLOGICO existen teorfas que sostienen
gue cualquier experiencia vital tiene lugar en tfres espacios distintos e
interdependientes: el espacio interior, el espacio fisiografico y el espacio
social (Moore & Young, 1978)". En este sentido, podemos afirmar que un
fenémeno como la inclusividad puede entenderse a partir de estas tres
dimensiones. No tiene sentido trabajar la inclusividad en una ciudad Gnica-
mente a través de programas de integracion social, ayuda y apoyo fami-
liar, efc., aislando de esta manera el espacio social de un fendmeno donde

participan también el entorno construido y la salud del propio individuo.

Desde la ANTROPOLOGTA, el papel del espacio (la distancia) en las re-
laciones humanas ha sido ampliamente estudiado por E. Hall, en foda su
extensa investigacion sobre proxémica (Hall, 1959; 1966)% El alcance de
cada uno de los sentidos (vista, olfato, oido, tacto, incluso el gusto)
es diferente para cada uno de ellos. Pensar en una ciudad cuyo espacio
pueda incorporar esta dimension sensorial, es, sin duda, pensar en una
ciudad inclusiva. En la actualidad, algunos arquitectos y despachos inter-
nacionales se encuentran incorporando estos conocimientos a sus disefios

arquitecténicos y urbanos.

Desde un campo tan lejano como la CRITICA LITERARIA, aparece la Teoria
del Cronotopo Creativo, de M. Bajtin, aplicable también a cualquier obra de

arte, incluso a la arquitectura (Muntafiola, 2007)®. En esta teoria aparecen

relacionados de manera interdependiente las tres dimensiones proyectua-
les: el proyecto, la construccion y el uso. De nuevo aparecen las relacio-
nes sociales conectadas con un espacio construido, idea del arquitecto, lo

cual sigue reafirmando la idea de una inclusividad multidimensional.

En resumen, la inclusividad estd muy lejos de poder ser considerada un
fendmeno Gnicamente social o solucionable desde la arquitectura con una
rampa para mejorar la accesibilidad. La inclusividad es una propiedad que
debe incluir el desarrollo integral del individuo: mental, fisico y social.
Podemos resumir las tres dimensiones de la inclusividad en: mente (mind),
territorio (land) y sociedad (society). La arquitectura necesita del ser

social , como el ser necesita del espacio arquitectonico.

Figura 09. El espacio. y la falta de conciencia
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El  entorno fisico que disefiamos pareciera estar destinado a un ser
humano ficticio e inmutable, que no crece, no enferma, no envejece, no
muere, un modelo antropométrico perfecto, consecuencia de una vision

perfeccionista del hombre.

Las barreras arquitectonicas y urbanisticas, las barreras culturales, las
sociales y también las burocraticas, son aquellos impedimentos que hacen
a la no integracion o a la dificultad de participar de las actividades de
una comunidad para algunas personas, como por ejemplo discapacitados,

ninos o ancianos.

Su integracion es una obligacion que atafia a toda la comunidad, por eso
deben evitarse aquellos obstaculos que les interrumpan el uso de la ciu-

dad y sus lugares.

La necesidad de una planificacion racional de dichas ciudades y de los
espacios de trabajo se presenta, en la actualidad, como un aspecto indis-
pensable para conseguir e impulsar acfuaciones encaminadas a la mejora

y el bienestar de los ciudadanos.

Es muy importante, entonces, prestar mayor atencion a la accesibilidad y

utilidad de los edificios que seran usados por sus ciudadanos.
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Cuando hablo de arquitectura inclusiva me refiero a una arquitectura sin
barreras, una arquitecfura para fodos. Vivimos en un mundo donde la
desigualdad es moneda corriente, encuentro que la arquitectura es un
elemento infegrador, capaz de brindar y aumentar las posibilidades.

Es indispensable conocer el concepto de disefio universal y accesibilidad,
la accesibilidad universal es la necesidad de tener ciudades, edificios, es-
pacios y servicios accesibles, sin importar en el nivel de capacidad fisica,
sensorial, permanenfes o temporales de las personas. Esta necesidad se
aplica a toda la sociedad. El disefio universal surge como una respuesta
a la accesibilidad, que implica la combinacion de elementos que componen
a la propia arquitectura, que permiten el acceso, el desplazamiento y el
uso para fodas las personas con discapacidad, asi como el mobiliario para
gue el mismo se adecue a las necesidades de personas con distintos tipos

y grados de dificultad.

La idea es poder concebir espacios, enfornos, servicios para que la vida
social de todos se desarrolle con la menor cantidad de obstaculos posi-
bles y no tener que adaptarlos. Es un desafio y una responsabilidad para
todo arguitecto el incorporar el disefio y la accesibilidad universal en el
proceso proyectual, todo disefio debe ser infegral, tanfo en un proyecto
de indole Publio o privado. La accesibilidad debe ser una obligacion en todo
proyecto de arquitectura. Los edificios, instalaciones y mobiliarios fenien-
do en cuenta estos criterios deben dar resultados mas amigables y tran-
sitables para las personas con discapacidad y para todos los usuarios.
Los elementos que se utilicen en el disefio de un proyecto no deberian
ser especiales para discapacitados que enfatice la diferencia ya que todos
nosotros somos discapacitados en potencia. El disefio y la arquitectura

son una herramienta para evitar la discriminacion y la exclusion social.
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El disefio universal, permite mejorar la calidad de vida de un gran nimero
de personas, eliminar las barreras fisicas, facilitar los accesos y el libre

desplazamiento.

Figura 10. Escuela Hazelwooc



La profesion de arquitecto a diferencia de otras profesiones, es la que

mayor impacto produce en nuesfra sociedad.

Un arquitecto no solo trabaja por una remuneracion o presta un servicio,

sino que trabaja para la sociedad.

Cuando hablo de sociedad hablo de las personas con discapacidad, de los

ninos, de los adultos, de los jovenes, de los ancianos, de TODOS.

Todo proyecto de arquitectura se relaciona con el progreso, la cultura, la

evolucion y el paso del tiempo.

Pero convengamos que por mas de que preste un servicio a un determina-
do cliente no siempre este hara uso de lo construido puede que sea una
vivienda social, un puente, un cenftro cultural, en fin, edificios privados

de uso pablico.

Es por ello gue el rol de arquitecto no puede ser indiferente a las pro-

bleméticas de nuestra sociedad ya que es para todos.

A mi parecer como futura profesional creo que todos nosofros tenemos
una responsabilidad social, que es no menor que la responsabilidad que

nos conlleva ser parte de la sociedad.

Es indispensable nombrar a los sentidos en dicho trabajo por la impor-
tancia que los mismos tienen al momento de crear una nueva nocion del

habitar, ya que todos nosotros conocemos al mundo a través

de las sensaciones que llegan al cerebro por medio de los sentidos y con

estas experiencias podemos construir un mundo mejor.

“La arquitectura es el arte del silencio petrificado” Juhani Pallasmaa®.

El oir articula y estructura la comprension de un espacio. El oido crea
una sensacion de contacto, como si los propios edificios de una ciudad

hablaran. Al mismo tiempo puede ser tan silencioso como un recuerdo.

La percepcion que uno tiene atreves de los sonidos o silencios propios de
una obra de arquitectura generan en nosotros definiciones caracteristicas
de su confexto, no suena igual una estacion de trenes que una biblioteca,
hasta cualidades espaciales que nos hagan sentir, que el propio edificio

transmita un mensaje, una intencion.

“A menudo el recuerdo mas persistente de cualquier espacio es su olor.
La nariz hace gue los ojos recuerden”, “la memoria y la imaginacion

permanecen asociadas”, Juhani Pallasmaa®

De los cinco senfidos que percibimos, el olfato es el sentido con mas
memoria que puede tener el ser humano, que nos remite a recuerdos. Por
mas maravilloso que sea escuchar una melodia o apreciar a simple vista
una extraordinaria obra de arquitectura, no se puede comparar con las
sensaciones gue genera en cada uno de nosofros un defterminado olor.

Cuando hablamos de arquitectura, hablamos de sus texturas, de su sonol}
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ridad, de su forma, de su imagen, de su aspecto visual. La arquitec-
tura es un arte que se puede senfir y apreciarse con todos nues-
tros sentidos incluso el olfato, el cual nos traslada en el tiem-

po a senfir el aroma de nuesfras casas, de nuesfra infancia.

Del mismo modo que los olores de las personas nos agradan mas o menos,
los de las viviendas nos influyen de un modo parecido. Segin los psicolo-
gos el olfato es un sentido que trabaja de manera inconsciente y esta en
nosotros el mayor desarrollo del mismo para generar sensaciones que nos
recordaran de donde venimos. Siendo su olor el recuerdo mas persistente

de cualquier espacio.

“El origen mas arcaico del espacio arquitecténico estd en la cavidad
bucal” Juhani Pallasmaa®“La vista también se transfiere al gusto; cier-
tos colores y detalles delicados evocan sensaciones orales” Juhani

Pallasmaa”

Aunque parezca el sentido mas alejado de la arquitectura, este sentido
quizas el mas débil se encuentra limitado a las regiones musculares de la

lengua como motor de las transmisiones gustativas.

El gusto es algo mas que la propia accion de ingerir alimentos, desde el
momenfo en que nacemos el primer espacio que confrolamos es la cavidad
bucal y una de las primeras comunicaciones que realizamos es a través del
pecho de la madre. Desde las sensaciones orales establecemos un puente
entre la recepcion interna y la percepcion exterior. Aunque la experiencia

corporal es multisensorial, el gusto produce recuerdos y momentos vividos
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que proyectan nuestro ser al exterior.

Un espacio concreto puede producirnos la memoria de un sabor, una co-
cina, un comedor o incluso espacios menos directos. El gusfto siempre ira
acompafado por otros sentidos como el tacto y el olfato, lo que hara
que nuestras experiencias tengan una relacion mas estrecha con nuestro

cuerpo.

Vivimos en una sociedad donde lamentablemente todo pasa a través de
la imagen, olvidandonos del sentido de estos edificios. Por lo general la
mayoria de las obras de arquitectura solo se aprecian con los ojos, quizas
por el excesivo protagonismo de la visfta, esta sociedad ocularcentrista
ha sucumbido a la facilidad de la imagen, dejando atras la cultura y el
significado profundo inherentes en la cofidiana y espontanea evidencia

que nos rodea.

La arquitectura no es solo algo que entra por los ojos, va mas all3, la
arquitectura se sienfe con cada uno de nuesfros senfidos, siendo noso-
tros los testigos de sus aromas, de sus sonidos, de sus texturas, de

sus sabores..

Las manos son un organismo complicado, son un delta en el que desemboca
una vida que viene de muy lejos, para verterse en el gran ftorrente de
la accion. La piel lee la textura, el peso, la densidad y la temperatura

de la materia. La piel: es el mas antiguo y sensible de nuestros organos,



nuestro primer medio de comunicacion y nuestro protector mas eficaz.

Incluso la transparente cornea del ojo esta recubierta por una capa de
piel. El tacto es el padre de nuesfros ojos, orejas, narices y bocas. Es
el sentido que pasd a diferenciarse en los demés, un hecho que parece
reconocerse en la antiquisima valoracion del tacto como ‘la madre de
todos los sentidos.”™ Ashley Montagu, citado por Juhani Pallasmaa en

Los ojos de la piel

En las entrevistas realizadas a lo largo de este trabajo surgen crite-
rios a tener en cuenta al momento de pensar en el espacio arquitectonico

considerando a los sentidos como participes de este lugar.

La falta de alguno o varios de estos sentfidos, nos da ciertas pautas
a tener en cuenta como que el espacio debe ser claro al momento de
percibirlo y recorrerlo, que existan contrastes, diferentes texturas, di-
ferentes temperaturas, diferentes aromas, la utilizacion de diversos ma-
teriales que transmitan olores, vibraciones, todos estos aspectos hacen
al espacio en si mismo dotando de diferentes sensaciones y experiencias

a la arquitectura.
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El término escuela deriva del latin schola y se refiere al espacio al
que los seres humanos asisten para aprender. El concepto puede hacer
mencion al edificio en si mismo, al aprendizaje que se desarrolla en él,
a la metodologia empleada por el maestro o profesor, o al conjunto de

docentes de una institucion.

Al momento de pensar en una institucion educativa surgen preguntas
sobre, ¢Que es una Escuela? Mas alla del término propiamente dicho.
Podriamos plantear a la escuela, éComo centro social? éCoémo lugar de

aprendizaje? ¢Como institucion cascaron?

Son muy variadas las respuestas, debido a que responden a pedagogias,

a politicas, cambios culturales y sociales.

Podriamos definir a la escuela como lugar de aprendizaje vinculado con
la instruccion cognitiva, dominado por el saber experto, la multiplicidad y

rigueza de recursos didacticos.

A la institucion cascaron como espacios educativos que en su exterior no
varia, pero en su interior si. Comienzan a ser instituciones que se han

vuelto inadecuadas para las tareas que estan llamadas a cumplir.

Como centro social podriamos decir q se prioriza educar con ciertos va-
lores y organizar la conducta de los futuros ciudadanos para asi evitar
la violencia, la discriminacion y el conflicto en sociedades crecientemente

desiguales.
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A través de las construcciones escolares es posible encontrar momentos
de encuentros y descencuentros entre las necesidades pedagdgicas y las
resoluciones arquitectonicas. Observando el seguimiento de la evolucion
historica de las dimensiones de los espacios escolares es posible ver
sus modificaciones en el tiempo y observar cémo algunos espacios ganan

terreno sobre otros.

A lo largo de la historia aparecen diferentes tipologias y organizaciones
espaciales. En la primera época de las construcciones masivas de escuelas
en 1880, tanto la pedagogia como la arquitectura tienen un claro objetivo,
gue es construir la identidad nacional. Grandes y lujosas escuelas cons-
tituyen la imagen propia de la institucion responsable de la educacion de
los ciudadanos; los patios no eran espacios suficientes y las condiciones

de higiene, aire y luz eran demasiado precarias.

Al pasar el tiempo con los distintos cambios politicos , culturales, so-
ciales. En el comienzo de las escuelas estatales, se producen cambios en
la organizacion espacial en el método pedagdgico y la escuela comienza a
funcionar como una herramienta de control social para el estado. En 1899
el Consejo Nacional de Educacion de Argentina lanza un plan de edifica-
cion revalorizando el patio y mejorando las condiciones de higiene, luz vy
ventilacion. Aparece la fragmentacion del espacio y del tiempo, el aula
se convierte en la estructura organizadora Comienza a diferenciarse los
espacios por la especializacion de conocimientos, dando como resultado
ambientaciones especificas para un determinado tipo de conocimiento como
por ejemplo, aulas de gquimica, de fisica , de mdsica, entre ofras. La es-
pecializacion disciplinaria es parte de la arquitectura escolar y se observa
en la separacion de las aulas, por grados, sexos, caracteristicas de los

alumnos, y el ordenamiento de los bancos en filas donde se demuestra
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el control y la disciplina sobre los alumnos.

Entre 1910 y 1930 el patio rodea al edificio y sustituye de esta manera al

patio cerrado por el patio abierto. Constituyendo asi la fachada exterior.

Otros cambios surgen en la década del 30, con el surgimiento del jardin
de infantes, la educacion mixta y la doble escolaridad. La arquitectura
funcionalista y racionalista cobraria un gran protagonismo en este perio-
do. Sin embargo aquella arquitectura no logro dar cuenta de los factores
que inciden en el disefio de los edificios educacionales, como el contexto,
el clima, el lugar, la gente, las circuntancias culturales, y el proyecto
pedagogico. Esto condujo a la simplificacion de la arquitectura a un mero
prototipo, en el que se ve represenftado el Estado y no el nifio como

protagonista.

En la década del 40 la arquitectura se presenta fuertemente ligada a la
politica debido a la gran cantidad de construcciones escolares en los

barrios obreros .

En la década del 50 con el aporte de la psicologia, se modifica el concep-
to del alumno y se lo ubica en un lugar de participacion y protagonismo,
dando un giro en el concepto de la ensefanza y del aprendizaje. Esto no
se ve reflejado en los edificios ya que contfindan respondiendo a la imagen

de aulas alrededor de un patio.

En la década del 60 ante nuevas necesidades sociales de asistencialismo
surgen los comedores y jardines maternales, otorgandose mayor impor-
tancia a la resolucion funcional, técnico-constructuvas que a la expresion

formal del edificio.



Durante la Gltima democracia se produce la transferencia de las escuelas
primarias a las provincias y municipalidades, donde cada provincia debio
hacerse cargo de sus edificios. Se construyen asi algunas escuelas reno-
vadas respondiendo al concepto de flexibilidad en los edificios, se disefian
nuevos espacios, talleres, huertas, SUM, comunicados por cerramienfos
corredizos en construcciones realizadas en hormigén o ladrillo visto. Pero
sin embargo, la mayoria de ellas se sigue construyendo con una estrate-
gia disciplinaria. En la actualidad continGan funcionando muchas escuelas

sin adaptabilidad.

El espacio escolar debe ser analizado teniendo cuenta la cultura que ex-
presa y refleja una forma de ensefianza dotado de significaciones y ftran-
simitido en su configuracion y materialidad un sistema de valores, espacio
que transmite una gran cantidad de estimulos, contenidos y valoraciones.
que la pedagogia pretende ensefiar. En el se coagulan las variables po-
liticas, socio-econdmicas y culturales. El espacio escolar también intituye
unos marcos para el aprendisaje sensorial y motorico y toda una semio-

logia que cubre diferentes simbolos estéticos, culturales e ideoldgicos

Que un edificio responda o no a las necesidades y reformas pedagdgicas
no se refiere solo a su estructura, sino a su forma, relacionada con la
metodologia, la didactica, en definitiva con el concepto amplio del término

educar.

En esto también es determinante la concepcion que se tenga del espacio
y lo que el mismo produce, posibilifa o perjudica en el aprendisaje. No se
trata solo de un cambio de estructura sino de forma. Tradicionalmente se
ah estudiado el espacio a través de las medidas minimas por alumnos, es

decir teniendo en cuenta la cantidad de espacio y no su calidad.

Figura 12

Ninos

Jugando
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¢Alcanza con sumar espacios a la escuela o se trata de pensar diferente
la manera de concebirlos y/o utilizarlos?Es posible seguir pensando en el
aula como espacio principal o pedagdgico, idejando los espacios abiertos
en un lugar complementario o de apoyo? Cémo podemos proyectar el es-
pacio escolar desde una integracion de la arquitectura con la pedagogia
asumiendo los cambios de paradigma de ambas disciplinas?

La arquitectura es la respuesta a un modelo de sociedad, a un Estado o
a una politica. Cambiar la arquitectura merece un cambio de contenidos.
Es un cambio en la toma de desiciones politicas, en las prioridades y los

objetivos.

EVOLUCION DEL ESPACIO ESCOLAR
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No es posible un cambio sdlo en una de la areas para que el mismo sea
efectivo. Se frata de concebir un espacio-escuela como educador en si
mismo generando espacios que inviten al movimiento, a la libertad y no
a la quietud y al encierro. Espacios disefiados siguiendo una concepcion
definida de la educacion y no disefiados como si los espacios del pasado
fueran apropiados para el presente, como si el concepto de educacion
no se hubiese modificado y enriquesido. No se trata de disefar edificios

nuevos en escuelas viejas.

Figura 13 Linea historoca Elaboracion propia



En esta blsqueda de espacios escolares, en esta relacion enfre pedagogia
y arquitectura, me parece interesanfe hablar de la propuesta de la Dra.
Maria Montessori (1870-1952), quien fue pionera en crear espacios educa-
tivos, teniendo en cuenta los infereses, las diferentes caracteristicas de
los nifios segln las edades, las capacidades y los distintos contextos de
donde provienen, experimentando con nifios con discapacidades mentales vy

luego con nifios de hogares humildes.

"El nifio es el padre del hombre”, decia la Dra. Montessori®, ya que es
el nifio quien se crea asi mismo revelando la persona en la que puede
transformarse. Esa transformacion es su principal tarea Montessori sos-
tuvo que la alegria del nifio debe ser tomada como un indicador de los

aciertos del sistema educativo.

Montessori descubrid los trabajos de dos médicos franceses. Jean Itard
(1#74-1838), padre de la nueva pedagogia, que establece la importancia de
la observacion de los nifios y entiende que a los nifios no se les puede im-
poner nada, cred ejercicios y materiales para ayudar al nifio a desarrollar
sus facultades. Estudio al nifio salvaje de L Aveyron y de Eduardo Séguin
(1812-1880), que buscaba las causas de las deficiencias mentales, desa-
rrollé un material espacial partiendo de la intuicion de que cualquier cosa
gue llega a la mente pasa por los sentidos, y esftos con el uso adecuado
de ciertos materiales se pueden refinar y desarrollar para que el nifio
se ayude asi mismo: auto-educacion, auto-desarrollo. Séguin creia que la
deficiencia mental era un problema en la captacion de la informacion de
los sentidos por la mente. Demostré que el uso de estos materiales no
era suficiente, sino que hace falta la conviccion de que el nifio deficiente
puede ser ayudado. Al morir Séguin, su labor quedo abandonada. Mon-

tessori conocio también los trabajos de Pestalozzi (1746-1827), pedagogo

suizo, que hacia énfasis en la preparacion del maestro que primero debe
lograr un cambio en su persona y debe tener amor a su trabajo. También

debe haber amor entre el nifio y el maestro.

A partir de estos antecedentes, la Dra. Montessori desarrollo un método
pedagdgico integral que asiste al nifio en esta tarea fundamental: un
programa amplio e integrado que cubre todas las areas tematicas (ma-
tematicas, lengua, ciencias, historia, literatura, arte, misica) desde los 0
hasta los 18 afios. Maria Montessori prepard un ambiente limpio, espacioso,
ordenado, luminoso y trajo materiales que habia usado en sus frabajos de
psicologia experimental para observar la reaccion de los nifios. En base a

estas observaciones desarrollo nuevos materiales.

Maria Montessori observo que el nifio pasa de la infancia a la adultez a
través de 4 periodos evolutivos llamados “planos de desarrollo”. Cada
periodo presenta caracteristicas radicalmente distintas de los otros, pero
constituye los fundamentos del periodo sucesivo. Asi “como la oruga y
la mariposa son muy disfinfas en su aspecto y sus modificaciones y sin
embargo la belleza de la mariposa es consecuencia de su vida en el es-
tado de oruga, y no puede provenir de la imitacion del ejemplo de otra
mariposa. Para construir el futuro es necesario vigilar el presente. Cuanto
mas cuidamos las necesidades de un periodo, mayor éxito tendra el pe-
riodo siguiente”®. De acuerdo a Montessori el primer plano de desarrollo
comienza con el nacimiento hasta los 6 afios, estd caracterizado por la
mente absorbente del nifio, la cual toma o absorbe todos los aspectos,
buenos y malos, del ambienfe que lo rodea, el lenguaje y la culfura. En el
segundo plano de los 6 a los 12 afos, el nifio posee una mente razona-

dora, para explorar al mundo con su imaginacion y pensamiento abstracto.
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En el tercer plano, de los 12 a los 18 afos, el adolecente tiene una mente
humanistica y la contribucion que el mismo puede dar a la sociedad. En el
altimo plano del desarrollo, desde los 18 a los 24 afios, el adulto explora
al mundo con una mente de especialista apropiandose de su propio lugar

en él.

A partir de estas reflexiones Montessori elaboro un material didactico
especifico que constituye el eje fundamental para el desarrollo e im-
plantacion de su método. Este material, estaba ideado a fin de captar la
curiosidad del nifo, guiarlo por el deseo de aprender. Para conseguir esta
meta los elementos se agrupaban segin su funcién, de acuerdo con las
necesidades innatas de cada alumno. Estos materiales didacticos podian
ser utilizados individualmente o en grupo para participar en la narracion
de cuenfos, conversaciones, discusiones, esfuerzos de frabajo cooperati

vo, cantfo, juegos al aire libre y actividades lidicas libres. De esta forma
se aseguraba la comunicacion, el intercambio de ideas, el aprendizaje de
la cultura, la ética y la moral. En general todos los materiales poseen
un grado mas o menos elaborado de los cuatro valores: funcional, expe-
rimental, de estructuracion y de relacion. Otra caracteristica es que casi
todo el equipo es auto-correctivo, de manera que ninguna tarea puede
complementarse incorrectamente sin que el nifio se dé cuenta de ello por
si mismo. Una tarea realizada incorrectamente encontrara espacios vacios

o piezas que le sobren.

El nifio realiza cosas por si mismo, los dispositivos simples, y observa
las cosas que crecen (plantas, animales), abren su mente a la ciencia. Los
colores, la pintura, papeles de diferentes texturas, y las figuras geomé-

tricas de tres dimensiones las incitan a la expresion creativa.

P &1

Los materiales sensoriales estan agrupados por cada sentido:

"El gusto y el olfato”. Las plantas y los perfumes proporcionan la gama
de los olores.

"El tacto”. Se tiene en cuenta el sentido tactil, en todas sus formas, asi
como el sentfido térmico, la percepcion de las formas, efc.

“La vista". Percepcion diferencial de las dimensiones, colores, voldmenes
y formas.

“El oido”. Discernimiento de los sonidos con cajas metalicas, campanillas

y silbatos.

Para la Dra. Montessori, fodo educador debe “sequir al nifio”, reconociendo
las necesidades evolutivas y caracteristicas de cada edad, y construyendo
un ambiente favorable, tanto fisico como espiritual, para dar respuesta
a esas necesidades. El desarrollo del nifo surge de la necesidad de adap
tarse a su entorno: el nifio necesita darle sentido al mundo que lo rodea y
se construye asi mismo en relacion a ese mundo. La parte mas importante
de la vida no corresponde a los estudios universitarios, sino al primer
periodo que se extiende desde el nacimiento hasta los 6 afos, porque es
en este periodo que se forma la inteligencia, el gran instrumento del hom-

bre. Y no solo la inteligencia sino el conjunto de las facultades psiquicas.

El ambiente que propone Montessori de aula esta subdividida en areas te-
maticas donde se exponen los materiales y la bibliografia correspondiente
y permite una gran libertad de movimiento. Los nifos pueden trabajar en
grupo o individualmente, respetando, de este modo, su propio estilo y
ritmo. Cada nifio utiliza el material que elije tomandolo de la estanteria y

devolviéndolo a su lugar para que pueda ser usado por ofros.



El ambiente promueve la independencia del nifio en la exploracion y el
proceso de aprendizaje. La libertad y la autodisciplina hacen posible que
cada nino encuentre actividades que dan respuesta a sus necesidades

evolutivas. El aula Montessori relne nifios de edades distintas. Las salas
intfegradas favorecen la cooperacion espontanea, el deseo de aprender, el
respeto mutuo, y la incorporacion profunda de conocimientos a través del

ejercicio de ensefarle a otros.

Figura 14, Caso Montessor

Las aulas son los espacios protagonistas en los cenftros educativos tra-
dicionales, en ello se desarrolla la mayor parte de la ensefianza, a modo

de areas de produccion.

El aula se convirtié en un elemento rigido desvinculado de su entorno,don-

de el enfoque primordial es la informacion proporcionada por el maestro.

El aula como espacio, se ah idealizado en un modelo “contenedor” de la

educacion, un espacio cerrado y aislado.

La arquitectura de los espacios se encuentra descontextualizada de las
actividades que en ella se realizan, solo se toma en cuenfa la canfidad de

espacio y no su calidad para con la ensefianza.

Esto limita y perjudica el proceso de aprendizaje, es necesario implementar
las variables segln el usuario y el contexto, siguiendo la logica dada para

cada entorno.

Este modelo claro y conciso ha provocado una reduccion de los espacios

de interaccion ya que el conjunto como escuela ha perdido importancia.

Los corredores se han convertido en los espacios informales de interac-
cion, utilizados durante los recreos con caracter recreativo e interactivo,
sin embargo no cuentan con un disefio flexible para el desarrollo de ac-

tividades dinamicas.

Las instalaciones educativas pierden identidad para con la comunidad.
Espacios donde el aprendiz y los maestros asi como la comunidad en ge-
neral puedan revitalizar la identidad colectiva ademas del sentimiento de

pertenencia y arraigo a la escuela, como elemento icono de la comunidad.
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Figura 15. Aula fradicional
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HOSPITAL DE VENECIA - LE CORBUSIER (1964)

Figura 16. Hospital de venecia . Vista aerea

El origen del disefio del hospital, es la planta del museo de Ahmedabad,
donde el crecimienfo en espiral es dejado de lado, ufilizando la manera de
concebir un edificio de crecimiento ilimitado a partir de la sumatoria de
partes. Es decir, a partir de un modelo de edificio de crecimiento en espiral
cuadrado, derivado de un modelo organico aprendiendo de la manera en

que crece una concha de caracol.

Le Corbusier, formula al final de su vida, un nuevo modelo de edificio de

crecimiento ilimitado.

Mat-building, en su version mas extensa el hospital esta formado por la
union de 24 variantes de unidades, sobre pilotis de hormigén armado. El
ensamblaje de las tres Unités, una dentro de la otra, forma un edificio
de dimensiones que exceden los tamafios de aquello que se conoce por
un edificio, para pasar a ser de la escala de la ciudad, un barrio (413m
por 317.32m).
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Tanto por la multiplicidad de funciones como por su forma, la ciudad esta
presente en todos los niveles del proyecto de una manera analoga a la
que Le Corbusier utiliza en su Unités d” habitation, donde los usos de
la ciudad y sus calles se infroducen por dentro del edificio. Recorrer el
hospital a partir de las 24 Unités que lo forman es similar a estudiar un
trozo de ciudad a partir de los edificios construidos en los lotes en los

cuales esta dividido.

El espacio a desarrollarse debe organizarse, como en cualquier proyecto
urbano, a partir de una serie de reglas de juego que esfablecen un plan
de circulacion, de espacios piblicos, de zonas que se pueden construir,
estableciendo el volumen y un posible plan de usos, en los cinco niveles
de proyecto, irrigados por las vias (calli) y plazoletas (campielli), en un

Gnico organismo que rel(ne diferentes tipos de espacios piblicos.

No hay una regla uniforme para el manejo de la seccion. Hay un juego de
reglas. Cada Unité de batisse del hospital es un cubo al cual, dependiendo
de la localizacion en el conjunto, se le sustrae una o varias partes. Como
sucede en la Unité de batisse donde el edificio puede sequir creciendo, ex-
tendiéndose, aparecen jardines con la capacidad futura de transformarse

en calles para comunicarse con las nuevas Unités.

Es el juego de llenos y vacios, en seccion y en planta, lo que hacen po-
sible que el hospital horizontal de Le Corbusier, se vuelva a recrear, de
una manera nueva e inesperada, aquella sentencia juvenil del maestro,
que reza: " la arquifectura es el juego sabio, correcto y magnifico de

las formas bajo la luz". En Venecia, esa arquitectura es también ciudad.
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Figura 17. Planta Hospital de Venecia

Figura 18. Modelo organico. Concha de caraco



En la noche aparece la luz artificial limpia recorriendo la boveda y gene-
rando un espacio uniforme eliminando las sombras que le son comunes a
la noche, dandole siempre la sensacion se seqguridad al cuerpo debilitado
por la enfermedad, generando fodo un paisaje surrealista que cambia con
el pasar del tiempo, dotando al espacio de movimientosin necesidad de el

desplazamiento.

01 02

03 04
01|02|03|01+ Diferentes configuraciones.

Figura 19 Modulo diferenfes configuraciones + grilla ordenadora Elaboracion propia

CONCEPTOS EXTRAIDOS:

~MODULACION

-CONFIGURACION DE MODULOS.

-UNIDAD PATIO

-ESCALA DE CIUDAD.
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ESCUELA MUNKEGARD - ARNE JACOBSEN (1951-58)

Figura 20. Vista aerea . Arne Jacobsen 1951-1958

La propuesta del arquitecto Arne Jacobsen un eficaz instrumento para la
renovacion pedagdgica que la sociedad danesa necesitaba para superar las
secuelas de la aln reciente segunda guerra mundial y asegurar el futuro

democratico del pafs.

El proyecto que estaba llamado a convertirse en un referente mundial en
el campo de la arquitectura escolar, instaurd un nuevo tipo arquitectonico
: la "tipologia en tapiz”, basado en el didlogo con el terreno, el contacto

con la naturaleza, la adaptacion a la buena orientacion .

Esta tipologia escolar resulta adecuado en areas urbanas de baja densi-
dad y programas relacionados con las primeras eftapas de la escolariza-
cion, supuestos que encuentran en la dualidad aula-patio unos espacios
complementarios e idoneos para una pedagogia convivencial propia de los
primeros estadios de la ensefanza. De hecho el propio arquitecto no tuvo
inconveniente en adoptarlo en futuros proyectos tales como la escuela
Nyagger, 1959-65 y la de Gentoffe de 1959 y Christianeum en Hamburgo

de 1966, que quedaron en proyecto.
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Este conjunto escolar se compone en base a dependencias y espacios
libres de diferente funcionalidad y dimension dispuestos de forma ordena-
da, jerarquica y eficaz. El conjunto formado por las dos aulas y el patio,
elemento generador del proyecto. El aula confiene dos zonas con diferenfe
altura de techo y un espacio previo de conexion con los pasillos que puede
ser utilizado para un uso docenfe complementario mientras que el patio
puede considerarse un espacio lddico y docente es compartido con la aula
colindante. La seccion permite una iluminacion indirecta por el ventanal

superior y otra directa mas convencional, desde los patios.

Figura ?

Planta Escuela MUNKEGARD. Arne Jacobsen 1951-1958



El conjunto se organiza mediante un sistema de circulaciones | que se
conectan los patfios, las aulas y las resftanfes dependencias del programa
escolar, para componer un conjunto ordenado pero diverso en el que la
estructura formada por los cuatro pasillos ofrece una trama sobre la que
se implantan las piezas especiales tales como el volumen de dos plantas
de los talleres que cierra el conjunto por su banda norte y la sala de
actos que ocupa la parte central, volumen que se expresa con claridad

desde el espacio de acceso a la escuela.

Es este un espacio de grandes dimensiones que esta abierto por
sus extremos y limitado lateralmente por un cuerpo de aulas especiales y
el pabellon del gimnasio con sus servicios utilizables desde el patio. Este
espacio se utiliza como campo de juegos y lugar de reunion a las horas
de entrada y salida de la escuela, operando a manera de un vestibulo
exterior al que dan las puertas de acceso a los pasillos que conducen
a las aulas y a la sala polivalente, pasillos de idéntica posicion relativa ) , ,

Figura 22 Esquemas grilla ordenadora. Modulacion. Elaboracion propia

pero de diferente seccion que se rematan en su extremo opuesto con las
escaleras de acceso a las aulas faller sifuadas en el cuerpo de cierre de

dos plantas de altura.

En todo el conjunto impera un orden variado, lejos de la unifor-
midad del repertorio de las arquitecturas escolares oficiales. La escuela Figura 23 Modulo aula -patio -circulacion Elaboracion propia
Munkegards es una arquitectura construida con paredes de fabrica de
ladrillo y cubiertas inclinados que contfrastan con la cubierta plana de los CONCEPTOS EXTRAIDOS:
pasillos de menor altura y las mayores dimensiones de los espacios de -MODULACION.
uso especifico. -GRILLA ORDENADORA
-MODULO AULA- PATIO- CIRCULACION.

-CIRCULACION LINEAL
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JARDIN DE INFANTES - GIANCARLO MAZZANTI (2011)

Los arquitectos buscan con este proyecto la Inclusion social, buscando la
manera para que esta arquitectura sea capaz de activar nuevas formas de
uso, apropiacion y orgullo por parte de las comunidades. Podriamos hablar
de arquitecturas abiertas capaces de de ser cambiantes y adaptables a

los nuevos retos sociales y culfurales.

Este proyecto tfiene una capacidad adaptiva que les permite crecer o
adaptarse a las mas diversas situaciones, a si mismo permite desarrollar
diversos modelos basados en las mismas reglas de organizacion que se
pueden repetir en lugares diversos de la ciudad haciendo mas econdmico

y sostenible los proyectos planteados.

La indeterminacion como estrategia proyectual permite pensar que la ar-
quitectura es capaz de multiplicar los usos para lo que fue inicialmente
destinada (no como eficacia si no como propiciadora de nuevas relaciones);
la forma de disponer y configurar los edificios permite dejar lugares no
definidos funcionalmente; esto hace que las comunidades puedan apropiar-

se y multiplicar el uso inicial.

Se busca fransferir condiciones de la ciudad consolidada a las zonas de
periferia y en deterioro. Los edificios plblicos en estas zonas deben ser
identificables por las comunidades como de presencia estatal y elementos
de ayuda para la transformacion social; es por esto que buscan desarro-
llar arquitecturas pregnantes, con disposiciones que hagan participes que
los habifanftes del sector y que estos se sientan parte de una sociedad
mas justa e igualitaria, esto permite altos niveles de apropiacion.

El edificio se plantea como una estructura visible y simbolo del barrio,

que por su forma misma se diferencia de los contextos que lo rodearan,
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un contexto sin planeacion urbana y de esta forma se convierta en aglu-

tinador y en un elemento de orgullo para la comunidad.

La imagen del edificio se referencia a la geografia de la region
, un edificio paisaje que se relacionen con la geografia y las topografias
en donde se inserta; se busca encontrar reglas de organizacion para
desarrollar proyectos que favorezcan un “nuevo confrato natural”, refor-
mulando las relaciones entre estas dos (fondo y figura), una aproximacion

en la bdsqueda de ideas alternativas capaces de favorecer ese “nuevo

contrato natural” en sinfonia con un paisaje y un orden natural.

Figura 2L Vista aerea. 2011

Figura 25 Vista -confexto. 20



Este proyecto desarrolla una estrategia funcional, espacial y ambiental
basada en un sistema modular o de paftrones repetidos que pueden co-
nectarse de diversas maneras, lo cual le permite adaptarse a diversas
sitfuaciones urbanas, educativas, topograficas o geométricas. Mas que una
arquitectura acabada y cerrada se plantea el desarrollo de un sistema
abierto y adaptativo ; compuesto por modulos en flor; ; lo que genera
edificios dispuestos a crecer , cambiar y adaptarse segdn circunstancias
particulares o temporales , una estrategia que admite cambios, accidentes
e intercambiabilidades, pensadas mas como un método que como una forma

permanente y solo existen en virtud de su capacidad de cambio.

Este modulo en forma de flor esta compuesto por tres brazos de pro-
grama, y un pafio cenfral, los cuales pueden rotar en los extremos de
conexion, para tomar la mejor posicion en el lote y con respecto a los
demas modulos, conformando el sistema en cadena. La configuracion espa-
cial parte del entendimiento de la filosofia pedagédgica de Loris Malaguzzi,
de la cual nace la idea de crear un elemenfo que sugiera 3 centralidades
relacionadas enfre si, y que provoquen una serie de situaciones y expe-
riencias entre los nifos, los educadores y la familia.

Los edificios tienen un sistema de muros portantes en concreto de facil
implementacion y rapida construccion, estas muros funcionan como mem-
branas de soporte lo elimina las columnas y vigas del sistema portante,
permitiendo el voladizos de & mefros en los extremos de las aulas. Esfos
muros se recubren con elementos cerdmicos (mosaicos venecianos) lo que
ayuda al mantenimiento y la limpieza del edificio.

El sistema constructivo permite construir los 1.450 m2 en siete meses ,
tipificando u modulando los paneles para ser reutilizados en los ofros

modelos.

Figu

ra 26 Modulo -Cadena Elaboracion propia

ra 27 Modulo aula -patfio -circulacion -ventilacion

CONCEPTOS EXTRAIDOS:
~MODULACION.
-PARTES QUE CONFORMAN UN TODO

-CONFORT HIGROTERMICO

Elaborat

opia
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PAUTAS DE DISENO A CONSIDERAR:

ESTIMULOS MULTIPLES

ESTIMULO SENSORIAL
MATERIALES

POLIVALENCIA

ADAPTABILIDAD DE CERRAMIENTOS
FLEXIBILIDAD DE COMPONENTES INTERNOS
VARIABILIDAD DE MOBILIARIOS

CONFORT HIGROTERMICO

ILUMINACION NATURAL

VENTILACION NATURAL
CONTROL SOLAR
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ESTIMULACION MULTIPLE

Para incentivar el desarrollo a partir del espacio sobre el concepto de
estimulo, asimilando la percepcion y la experimentacion como parte in-
tegral de los procesos de construccion del conocimiento. Utilizando la
arquitectura para fomentfar el aprendizaje desde la experiencia adquirida

en la interaccion con un ambiente determinado.

La manera en la que el nifio percibe el espacio repercute directamente en
su desarrollo. La vivencia del aprendiz se influencia por lo que su enforno
inmediato le ofrece como reto/estimulo, para explorar y descubrir nuevos

conocimientos.

Los procesos de aprendizaje dentro del aula deben ser activos y variados,
para generar variaciones en los flujos cognitivos del aprendiz fomentando

el aprendizaje.

Se determina como estimulo todo cambio en el medio capaz de generar una

reaccion o actividad determinada en un organismo.

Un espacio sensorial es un area fisica destinada a la estimulacion del
sistema nervioso central por medio de diversos materiales y herramientas
que funcionan como estimulos. La implementacion de estimulos en el en-
torno de aprendizaje permite al aprendiz desde la percepcién mejorar su
atencion desarrollo y aprendizaje. Tiene como objetivo principal el desa-
rrollo individual para poder potenciar las diferentes capacidades del nifio

y asi poder desarrollarse en sociedad.

Dentro de la estimulacion cabe destacar que la vegetacion es una parte

importante en la estimulacion sensorial, Las personas con discapacidad
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viisual pueden guiarse por medio del aroma, y sequn estudio de psicologos
la personas con discapacidad auditiva tienen un mayor grado de concen-

tracion en conftacto con el entorno natutal.



MATERIALES

Como punto de inicio defnimos que en todos los materiales se presentan
dos tipos de propiedades percibidas por el usuario: las propiedades intrin-

secas del material y las propiedades atribuidas.

Las propiedades intrinsecas son aquellas gque son cuantifcables, uni-
versales, propias y exclusivas de cada material; la ciencia de materiales
las ha hecho su labor de estudio. Asi, tenemos que, podemos medir, o
caracterizar, fodo fipo de propiedades inherentes al material, y se divi-
den en: propiedades mecanicas (resistencia de los materiales a esfuerzos
a compresion, a tension, a flexion), propiedades eléctricas (resistividad,
disipacion, etcétera), propiedades térmicas (temperatura de fusion,tempe-
ratura de reblandecimiento, etcétera) y otras como densidad, absorcion de

humedad, propiedades superfciales, efcétera.

Se encuentran las propiedades atribuidas, que tienen que ver con cues-
tiones de apreciacion, experiencia y cultura acerca de los materiales, como
las propiedades estéticas (apariencia, textura, tacto, relaciones y expre-
sividad del material), siendo éstas condicionadas por la cultura, experien-
cia y vivencia previa del usuario. Es en este rubro donde a nivel global
se ha avanzado muy poco, quedando sblo las referencias, como aquellas
que establecen, por ejemplo, que las maderas presentan una textura su-
perfcial, vetas (patrones), colores y aromas especifcos; que son de fipo
tactil, que se perciben como un material calido y con sonido propio, que
representan tradicion (trabajo de artesanos y carpinteros), que no existen
dos piezas iguales; que la madera enaltece los productos. Como vemos,
estas propiedades tienen que ver con la experiencia personal del usuario,
con su contexto cultural y con la manera como se perciben a través de

nuestros diferentes sentidos.

Es muy importante tomar conciencia de la eleccion de los materiales al

momenfo de hacer arquitectiura inclusiva.
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POLIVALENCIA

Los nifios, cuentan con distintas necesidades y el espacio debe tener las
posibilidades de acoplarse a estas, para crear un ambienfe de confianza
que permita al alumno un desarrollo més fluido, basado en la apropiacion

e identificacion dentro del espacio.

Los espacios de aprendizaje deben adaptarse ante distintas situaciones
que puedan surgir duranfe los procesos de ensefianza-aprendizaje, posi-
bilitando el uso de diferentes métodos y actividades, tomando en cuenta
los eventos principales que surgen durante el desarrollo del aprendizaje;
concentracion y contemplacion, comunicacion y presentacion, apertura vy
encuentro, intimidad y retiro. El espacio debe ser flexible ante las nece-
sidades especificas de cada actividad, logrando adaptar el espacio tanto
en forma como también en ambiente a partir del uso de divisiones moviles
y elementos que permitan modificar las condiciones e influencias en el

ambiente interno.

El concepto de espacio polivalente, busca proporcionar al usuario la opor-
tunidad de buscar, crear o acomodar el espacio de trabajo como sea mas
confortable basado en la actividad especifica a desarrollar. Adjetivando
la funcion del espacio como algo que puede ser utilizado de distintas
formas con condiciones espaciales adaptables segln la necesidad de cada
ambiente, pudiendo variar segdn el usuario o actividad de momento.Para
alcanzar un espacio polivalente es importante implementar los conceptos

de flexibilidad y adaptabilidad como parte integral de su concepcion.
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Algunos lineamientos especificos:

Equipar el espacio de elementos méviles verticales, para poder variar la
configuracion espacial segdn tamafio y funcion de la actividad a realizarse.
Ademas los cerramientos perimetrales deben contar con posibilidad de

variar y adaptarse a las condiciones especiales buscadas.

El mobiliario debe permitir una diversidad de agrupaciones posibles para
asi adaptarse a la realizacion de diferentes actividades, tomando en
cuenta primordialmenfe la necesidad de frabajo, tanto individual como

grupal.

La flexibilidad de las superficies de informacion, como pizarras o areas de

exposicion, facilita el trabajo en grupo o el desarrollo individual.

Ademas el areas debe contar con zonas de almacenaje que permita un ra-
pido cambio de funcién a partir de nuevos componentes y configuraciones
espaciales, donde se puede guardar o sacar objetos relacionados a una

actividad especifica.

La utilizacion de diferentes tematicas dentro del espacio se relaciona,

permite variar de manera facil el ambiente.



CONFORT HIGROTERMICO

El concepto de confort higrotermico se refiere al equilibrio ener-
gético entre el cuerpo humano y su entorno. Las condiciones de confort
higrotérmico han tomado importancia con el objetivo de conseguir bienes-
tar en el usuario del espacio y pofenciar de esta manera el rendimiento
académico de los aprendices. Estudios afirman que una buena iluminacion

mediante luz solar incrementa el rendimiento del estudiante en un 20%.

Uno de los aspectos primordiales en el disefio de espacios educafivos es
lograr integrar el bienestar térmico, la ventilacion, la iluminacion natural
y el aislamiento acGstico, siendo esencial para el proceso de aprendizaje

y para la productividad.

La aplicacion de las estrategias de disefio bioclimatica se basa en el
analisis de las variables climaticas del entorno especifico, para poder
determinar las condiciones de confort térmico necesarias a lograr dentro

del espacio.

La ventilacion dentro del espacio esta directamente relacionada a la tem-
peratura dentro del ambiente pero ademés la calidad del aire mejora el
confort del usuario debido a la adecuada renovacion de oxigeno. Una ven-
tilacion agradable oscila en 0.25-0.50 m/s. Es importante obtener una pro-
porcion adecuada para mejorar las condiciones de ventilacion. Una apertura
de menor dimension que la de salida ayuda a la aceleracion del flujo de
aire. Ventanas en la parfe superior de la fachada que permifa un flujo
de ventilacion constante y liberacion de aire caliente. Ventanas de mayor
proporcion con la posibilidad de abrir o cerrar cuando las condiciones lo
indiguen. Ventanas a nivel bajo para estimular el flujo de aire para confort

de frescura durante la época seca y proteccion durante el invierno.

Una adecuada iluminacién conlleva una mejor lectura de la actividad que se
realiza en el lugar. Cuanto mas profundo es el espacio mas pobre es la

uniformidad de distribucién de luz natural.

El acabado de la pizarra no debe ser brillante o negro ya que debe evitar

los reflejos.

Se recomienda el uso de materiales de aislamiento acdstico. Para permitir

un mayor nivel de absorbencia y disminucion del eco en el espacio.

El aprendizaje implica una actividad pasiva , la gama de temperatura mas

adecuada para permitir un desarrollo ptimo es de 20 a 24C.
El control de iluminacion y temperatura en los espacios depende de dis-

tintas variables; materiales de cerramiento, proyeccion de aperturas y

orientacion adecuada, asi como una buena ventilacion.
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Al atravesar este trabajo de investigacion, de concientizacion, de aciertos
y errores. Llegue a la conclusion de que la arquitectura funciona como un
elemento integrador que puede potenciar un cambio en la forma de pensar

de nuestra sociedad, generando vinculos de pertenencia e integracion.

La relacion de los usuarios con la obra arquitectonica debiera ir mas
alla del extrafamiento o la empatia que uno pueda llegar a sentir, esta
solo es realmente fructifera cuando el proceso proyectual puede ser
reconstruido por un observador, lo cual no resulta posible si los criterios

formafivos de la obra no son claros y perceptibles.

Dentro de esta investigacion realice un curso llamado “aprendiendo sobre
la discapacidad”, dictado por la profesora especializada en ciegos y dis-

minuidos visuales, Laura S. de Ferro.

Una persona con discapacidad, la discapacidad visual, ella es una mujer
ciega, una mujer extraordinaria que no solo me enseno sobre discapacidad,
sobre leyes, sobre historia, es una mujer que me compartié su forma de
vida, su forma de vivir, quizas distinta a la mia pero no por eso mejor o
peor, solo distinta. En una de las clases del cursado, entre la exftensas e
interesantes charlas ella me dijo: “creo en mi cabeza una imagen a partir
de las partes” quizas para ella no fue tan importante como para mi es-
cuchar esa frase, ya que en mi proyecto fue un disparador, podria decir

gue en cierta forma es como un sistema.
Definiendo al sistema segdn los diccionarios, como “un conjunto de cosas o

partes formando un todo complejo”, como también “una serie de principios

o procedimienfos de acuerdo con los cuales algo es realizado”.
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Segln Immanuel Kant “la arquitectura es el arte de crear sistemas”, lo
gue afribuye a que la presencia de un sistema organizador es lo que
garantiza la posibilidad de ser percibida y por ende su capacidad comu-

nicativa.

Habiendo investigado las dificultades que algunos tfenemos en vivir cierfos
espacios, considero que la arquitectura debe ser clara ante la percepcion

de quien la habita.

Se planfea la sistematicidad como parte de la estrategia proyectual con-

siderando a un sistema "como partes que forman un fodo”. Un sistema

que imparte reglas de juego y clarifica la percepcion del espacio.

aciones
135 puevas
103 propésito de los

W investigador Condiiiac
05 (1760) y edits un

' Para ciegos,
05 se sucedian

cederan 5 3
los sordos y

we directa

@lmenta

Figura 26 . Curso de discapacidad



Aplicando estas definiciones a la arquitectura podemos decir que un
sistema es un conjunto de elemenfos que cubren diversas escalas cuya
organizacion interna se adapta a la complejidad del programa y del con-

texto especifico.

La presencia de sistemaficidad en obras destacadas no es una exigencia
de su aspecto comunicativo sino uno de los principales atributos de su

naturaleza.

El uso de sistemas formales en proyectos de arquifectura revela una
caracteristica fascinante de la actividad formativa propia de nuestra
profesion: cada proyecto es como un juego, con reglas bien definidas que
regulan las relaciones entre sus partes, entre la obra y su confexto.

Estas reglas nunca son definidas a priori y se tornan claras recién al final

del proceso, momento en el que finalmente pueden ser percibidas como

esftructuras formales o sistemas organizadores.

Es por ello que me resulta perfinente ufilizar a la sistematicidad como

parte proyectual de esta propuesta.

La decision de realizar una institucion educativa no solo se da para cam-
biar esta forma de pensar sino como respuesta a necesidades reales que
existen hoy en dia en la ciudad en que vivo.

La propuesta proyectual se plante como el complemento institucional de

un plan de urbanizacién en una zona a desarrollar, que plantea el muni-

cipio.

MAQUETAS DE ESTUDIO -PROCESO
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PROGRAMA-COMPLEJO EDUCATIVO-
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Funes es una ciudad localizada en el corredor oeste de la ciudad Rosarina,

surge como una expansion, formando hoy, parte del Gran Rosario.

Las expansiones urbanas de la ciudad de Rosario comenzaron a principios
de los anos 60 y se inftensificaron en los afos 90. “"Estas localidades de
la zona sur de la provincia de Santa Fe fueron fundadas por el Ferrocarril
Central Argentino; Roldan, como parte de la Compaiiia de Tierras, y Funes,
como resulfado de negociaciones entre terratenienfes locales y el paso
del ferrocarril. Fueron participes del tendido ferroviario que conectaba
Rosario con Cérdoba, siendo originalmente pueblos de recreo o de segunda

residencia de la region”.

Esta ciudad es conocida como el Jardin de la provincia. Limita al este
con la ciudad de Rosario, separada por el Arroyo Luduefa, al oeste con
la ciudad de Roldan, separada por la calle San Sebastian, al norte con la

ciudad de Ibarlucea y al sur con la ciudad de Pérez.

La forma o el modo de crecimiento del Cordon Oeste Metropolitano (area
de gran valor ambiental y recreativo para el descanso de fin de se-
mana de la region), se configura en primera instancia por la presencia
del ferrocarril Rosario-Cordoba de modo particular en cada localidad,
presentandose originalmente grandes extensiones rurales con un nlcleo

urbano-poblacional que rodeaba las estaciones ferroviarias.

Las transformaciones acfuales en el terriforio de borde en &reas me-
tropolitanas, ponen de manifiesto una clara vocacion de localizacion de
nuevas formas de urbanizacion residencial, de baja densidad y de vasta
ocupacion del suelo rural; donde la expansion sigue estando condicionada

por la presencia de los componentes naturales y también por las tronca-
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les viales (a escala ciudad-territorio) que son a su vez ejes de expansion.

Figura 27 Mapa de la ciudad de Funes

La localidad de Funes posee una extension urbana ortogonal y casi si-
métrica con relacion a su eje fundacional. La ciudad es atravesada por
la Ruta Nacional 9(continuacion de la rosarina calle Cordoba/ Av. Eva
Perdn), la Ruta Provincial Secundaria 34 RP34-S (de norte a sur), la Av.
Arturo Ilia (ex Fuerza Aérea y continuacion de la Av. Mendoza), que es
donde se ubica el Liceo Aeronautico Militar de la Fuerza Aérea Argentina
y la Autopista Che Guevara RN9, tramo actual de la Ruta Nacional 9
(prolongacion de la rosarina Av. Pellegrini). A cuatro cuadras al norte de
la ex Ruta Nacional 9, el municipio es atravesado por la linea de Ferro-
carril General Mifre del Nuevo Central Argentino. Lindando la ciudad se
encuentra el Aeropuerto Internacional de Rosario llamado “Islas Malvinas”,

en jurisdiccion de Rosario.



En la ciudad de Funes se caracteriza por los barrios privados y las casas
de fin de semana (chalets de los afios 80 de ladrillos vistos y techos

inclinados).

La ciudad de Funes es la que mayor crecimiento demografico ha registrado

en los Gltimos diez afios en todo el pais.

Segin el informe publicado en setiembre del 2013 por la Secretaria de
Planificacion y Politica Economica de la Provincia de Santa Fe, avalado
por el Instituto Provincial de Estadisticas y Censos, Funes fue la ciudad
que mas crecid en los Gltimos 20 afios (de 1980 al 2013): un 237,9%. La
segunda ciudad en crecimiento en la Provincia fue Granadero Baigorria
con el 138,4% (la mitad de lo crecido Funes). Por otra parte Rosario solo
crecid el 18,9% en el mismo periodo. La tendencia se mantuvo en los Gl-
timos 10 afios. Desde el afio 1991 al 2013 Funes crecid el 162,7% mientras
que Granadero Baigorria (la segunda nuevamente) crecio el 69% y Rosario
solo el 4,3 %. Estos datos demuestran que Funes incrementd su tasa
de crecimiento en los Gltimos 10 afios de una manera exponencial. Segln
el Censo Nacional 2010 la ciudad contaba ese afio con 23.520 habitantes
(INDEC, 2010) fijos, lo que representa un incremento del 60% frente a los
14.552 habitantes (INDEC, 2001) del censo anterior. Ese censo estimd que

en el afio 2015, Funes contaria con 35 mil habitantes fijos.

En el padron electoral 2015 hubo un total de: 20.864 ciudadanos inscriptos
para votar (los habilitados para votar representan usualmente el 70% de
la poblacion) lo que indicaria que en Funes habria mas de 27.000 habitan-
tes. Sin embargo diferentes fuentes oficiales y privadas aseguran que

casi un 30% de la poblacion fija de Funes adn tiene domicilio en Rosario

o ciudades aledafas, lo que proyectaria una poblacion fija actual a un

nimero cercano a los 40.000 habitantes.

Ante esta realidad expansiva comienzan a existir una serie de problema-
ticas urbanas: las conectividades, la recoleccion de basura, la provision de
escuelas, los servicios de infraestructura béasicos, cuestiones del medio
ambiente que no estan siendo tenidas en cuenta a la hora de proyectar
nuevas urbanizaciones. Se deberia implementar un nuevo plan estraté-
gico, que pueda ordenar el crecimienfo de la ciudad y trazar las diferen-
tes pautas necesarias para que no colapsen los servicios, los accesos,
las calles, la educacion y la calidad de vida de todas las personas gue
formamos parte de esta comunidad. Actualmente el Gnico Plan Regulador
vigente en Funes data del afio 1985, cuando era una comuna y la poblacion

se acercaba a los 7000 habitantes.

Figura 28 Grafico INDEC
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APROXIMACION AL PROYECTO

S Figura 29 Mapa de accesos  Elaboracion propia
. r L
! = 'l L
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Funes es una ciudad que se caracteriza por las viviendas de fin de semana
y los barrios privados, podriamos decir que existe “"LA CIUDAD" y "LA NO
CIUDAD". A mi parecer la no ciudad segrega y divide a la sociedad por eso
considero hacer un proyecto que haga ciudad.
Figura 30 Mapa. Modos de ocupacion Areas verdes. Elaboracion propia
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INSTITUTOS EDUCATIVOS EXISTENTES- AREA A INTERVENIR-

La estrategia de ubicacion es la descentralizacion del complejo educativo

para pofenciar una zona a desarrollar.
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Se hace hincapié en lo social y humano debido a la falta de inclusion de
personas con discapacidad que fambien forman parfe de la sociedad en
que vivimos. Es por ello que considero que la inclusividad comienza a ser
parte del espacio que consfruimos porque no creo que Sea un escenario
autdonomo y ajeno a la infteraccion social. Interaccion que necesitamos para

desarrollarnos como personas y no sentirnos excluidas.

Se propone wuna analogia de ciudad que responde a lo que sucede en

ella, donde coexisten diversas personas, se generan distintas situaciones,
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PUNTOS DE ENCUENTRO - INTERACCION-

donde sucede el desarrollo y la interaccion social. El proyecto comienza

a hacer ciudad.

Las fensiones que se encuenfran en el sitio delimitan y generan un nuevo
tejido conformado por barrios con sus plazas como una ciudad, estas
zonas comienzan a ser las distintas areas que conforman al complejo
educativo NI, NP, NS y un sector de uso comunitario volcado a una es-
pecie de boulevard que vincula dos plazas generando un espacio de gran

importancia para la comunidad que fortalece y crea vinculos.



ESPACIO SIGNIFICATIVO PARA LA COMUNIDAD- CONECTA -INTEGRA-

CONEXIONES

TENSIONES- DELIMITACIONES-
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ESQUEMAS

-COMPLEJO EDUCATIVO INCLUSIVO-

El complejo educativo cuenta con un programa culfural, deportivo y social.
Estd conformado por &reas organizadas como un tejido organizado por
calles. Estas areas responden a la falta de infraestructura de la ciudad,
cuenta con un area de nivel inicial (NI), nivel primario (NP), nivel secundario
(NS) y un area comidn. Pueden ser construidas individualmente, ya que
pueden funcionar independientemente una de otra. Las areas de escuela -
N.P - N.S - N.I- Estan conformadas por un modulo aula-patio que permite
que el aprendizaje no se restrinja al uso particular del aula en si misma,
sino de su enforno. Las escuelas fueron pensadas como una frama de
aulas, con sus calles una tira de apoyo y una de talleres con un remate
de expansion general. Ademas de la faltante de infraestructura escolar
se pensd un area comdn que albergue un programa cultural, y deportivo
para uso no solo de la institucion educativa sino de la comunidad. Esta
area contiene una biblioteca, un sum, area deportiva de piletas y canchas,

ademas de talleres y aulas de apoyo.
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PREDIO-TERRENO-
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02 INGRESO NIVEL INICIAL

03 INGRESO NIVEL PRIMARIO

SUSTRACCION DE PATIOS

04 INGRESO NIVEL SECUNDARIO

B Aulas -Nivel inicial-.

PROGRAMA

Talleres -Nivel inicial-.
= Apoyo -Nivel inicial-.
Aulas -Nivel primario-.
Talleres -Nivel primario-.
B Apoyo -Nivel primario-.
Talleres -Nivel secundario-
M Apoyo -Nivel secundario-.
Talleres -Sector comdn-.
W Sanitarios/Vestuarios -Sec
W Depbsito -Sector comln-.

B Aulas -Nivel secundario-.
@ Cancha/gimnasio -Sector c¢

-Sector comin-.

SUM

Sector comln-.

-Sector comdn-.
-Sector comidn-.

Biblioteca

® Comedor -
Cocina

oc
¢

ecfo

on peda
0 PS g

/aula estimulacion

Salud/coordinacj
Circulacion.

LLENOS Y VACIOS

P

Espacios de recreacion.

B Huertas.



ESQUEMA DE VEGETACION-ESTIMULO
SENSORIAL-ORIENTACION

La propuesta plantea una determinada vegetacion por sector:

ARBOL LIMONERO- Es perenne de aproximadamente 6m de alfura, con una
cortfeza de madera dura y amarillenta, posee un tronco muy ramificado,
da como fruto el limon y tiene una flor blanco con 5 pétalos de azahar.
ARBOL DE NARANJO - Es perenne, con una altura que varia enfre de los
3 a 5m de altura.Posee una copa redondeada, ramas regulares.Tronco
derecho y cilindrico, verdoso y gris. Da como fruto a la naranja, tiene
hojas de forma oval acabadas en punta, color verde brillante y flores de
azahar blanca con 5 pétalos.

ARBOL CEREZO- Este arbol con altura que varia entre los & y 10m, es
muy ramificado con hojas ovaladas o elipticas, posee una flor blanca/rosa,

olor a miel; da como fruto a la cereza.

JACARANDA- Es un éarbol de gran porte, posee un follaje caduco o se-
mi-caduco, con una copa ancha y ramificada y una altura promedio de 8m.
Tiene flores tubulares color lila muy perfumadas y hojas compuestas con
foliolos pequefios.

ACACIA- Es Perenne con ramas espinosas y una altura de 5 a 10m. Posee
hojas compuestas con foliolos pequefios y flores amarillas.

TILO- Posee un follaje de hojas grandes de 10 a 15 cm. caducas, con una
altura variada hasta 40 m. Con flores aromaticas en forma de pequefios

racimos amarillos.

PARAISO- Arbol mediano de hoja caduca, copa ancha y frondosa, con un

tronco grueso y una altura que no supera los 10m. Hojas color verde os-
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curo y flores hermafrodita, salen formando axilas en las hojas de color
amarillenfo que salen en conjunto y desprenden un gran aroma.

ACER PALMATUM- De hoja caduca.Crece hasta una altura comprendida
enfre los 6 y los 10 m, aunque hay alguna gque otra variedad que puede
alcanzar los 15m. Las hojas entre & y 10cm. En otofo, adquiere tonos
rojizos o parpuras .

GINKO- Arbol caduco, de porte mediano, puede alcanzar 35 m de altura,
con copa esfrecha, algo piramidal, formada por uno o varios froncos. Sus
ramas, generalmente rectas y empinadas. La corteza es de color pardo
grisacea, con surcos y hendiduras muy marcadas. Las hojas, de color verde
claro y de entre 5-15 cm, son planas y en forma de abanico con nervadura

dicotdmica.

EUCALIPTO- Es perenne puede llegar hasta los 60m de altura, con hojas
gruesas y lanceoladas, tiene flores aromaticas y hermafroditas.
LAGERSTROEMIA- Muy frondoso. Corteza es lisa, rosada gris. Las hojas
son pequenas y verde oscuras, tornando amarillas y naranja en otofio. Las
flores blancas, rosas, malvas, purplreas o carmesi con pétalos rizados,
en paniculas de mas de 9 cm de longitud.

ALAMO PLATEADO- Debe su nombre al color de sus hojas, que es blan-
quecino y brilla con la luz del sol. En ofofio la coloracion de las hojas es
marron o amarillenta.Tiene un tronco grueso, Su corteza es lisa, de color
blanco en la parte superior y mas oscura en la base, gris y con muchas
fisuras. Su copa es ancha e irregular. Esta compuesta por hojas caducas,
forma. Las flores rojas o amarillas. Da mucha sombra.

PLANTAS-Jazmin del cabo/ Lavanda/ Mimosa/ gardenia.

-menta/ oregano/ albahaca/ perejil/ romero/ cilantro/ curry



ARBOL JACARANDA

HUERTAS ARBOL ACACIA
Q VALERIANA ARBOL TILO
<:::> PEREJIL NIVEL PRIMARIO <i\‘ ) o -
T . NIVEL INICIAL
<::::> OREGANO T L
R ARBOL CEREZO
<::::> MENTA
ARBOL NARANJO
ALBAHACA
ARBOL LIMONERO
ROMERO

NIVEL SECUNDARIO

AREA COMON

ARBOL GINKOS O ARBOL EUCALIPTO

ARBOL PARAISO e ARBOL ALAMO PLATEADO <::::> LAVANDA MIMOSA

ARBOL ACER PALMATUM ARBOL LAGERSTROEMIA JAZMIN DEL CABO GARDENIA
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ESQUEMAS MATERIAL- DISTINTAS SENSACIONES
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La eleccion de los materiales es la respuesta al andlisis realizado donde
se tiene en cuenfa el confraste, de formas , de texturas, de tempe-
raturas y de como esta materialidad - estructura comienza a dotfar al
proyecto de sensaciones que nos permiten percibir el edificio con nuestros

sentidos.

Los materiales que se ufilizan en el complejo educativo, son el hormigon,
el ladrillo, la chapa, la madera y el vidrio debido a las caracteristicas
gue cada uno de ellos prestan, el hormigon y el ladrillo son materiales
humedos y frios que generan sensaciones que contrastan con la calidez

y el olor de la madera.

El ladrillo y el hormigon se utilizan en los exteriores de las aulas mos-
trando la diferencia entre el adentro y el afuera. En el area comidn se
utiliza el hormigon y el vidrio. La chapa es utilizada en todas las cubier-
tas. En las circulaciones se utiliza un premoldeado de hormigon permeable
gue permite el paso del aire y generando asi diversas sensaciones al

recorrer el edificio.

La eleccion de los maferiales fiene un papel muy importante en este
proyecto, debido a que la idea es poder sentir el espacio utilizando
materiales de diferentes texturas, femperaturas, mas permeables, mas

humedos, mas secos..
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-COMPLEJO EDUCATIVO INCLUSIVO-



PLANTA DE TECHOS






[ NIVEL INICIAL ]

[T Ingreso

[2] Aula-patio
[3ITalleres
[Z] Apoyo
[S]Huertas
[6]Patio comidn

[ NIVEL PRIMARIO ]

[7lIngreso

[8] Aula-patio

[9] Talleres

fi0 Apoyo-Infraestructura

[iZPatio comdn

[ NIVEL SECUNDARIO |

[3Ingreso

fiZ] Aula-patio

S Talleres

fiél Apoyo-Infraestructura
[7 Huertas

[i8 Patio comdn

[ AREA COMON ]

[9 Aulas estimulacién-Salud
0 Aulas de apoyo
Libreria

7 Kiosco
P3Infraestructura

P4 Biblioteca

P9 Comedor

P Huertas

risum

Area deportiva-pileta
9 Area deportiva-cancha
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DESARROLLO POR SECTORES
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REFEREBNCIAS

28- Muro de ladrillo visto 15cm de esp.

1- Terreno natural compactado. 29- Mojinete.
2- Film de polietileno de 200 mc. 30- Pendiente desague pluvial.
3- Carpeto hidrofuga de nivelacion 2cm de esp. 31- Losa de H°A® con hierros del 10.

k- Platea de H°A® e:20cm. con armadura de hierro del 8.
5- Machimbrado de lenga de 1" de esp.

6. Viga de borde de H°A®° con hierro del 10.

7- Hormigon HE1.

8- Tirante de Grandis de 3" x 6" (estructura piso con camara de aire).
9- Premarco.

10- Sistema de carpinterias de aluminio.

11- Premoldeado de Hormigon.

12- Contrapiso de H°A® con malla del 6.

13- Columna de cafo esfructural- seccion cuadrada 20/20-.
14~ Cafio estructural- cerramienfo 10/10.

15- Parasol.

16- Planchuela de amure - fijacion parasol-.

17- Viga de encadenado con hierros del 10.

18- Baveta perimetral.

19- Placa de yeso 12mm.

20- Viga de chapa perfilada.

21- Montante de durlock 35mm + perfil omega.

22- Perfil "C" galvanizado.

23- Aislacion térmica. Lana mineral.

2L- Viga de chapa perfilada.

25- Chapa ondulada galvanizada.

26- Viga de H° A° con hierros del 10.

27- Azotado hidrofugo.
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REFERENCIAS

1- Terreno natural.

2- Terreno natural compactado.

3- Film de polietileno de 200mc.

L- Losa de H°A° con aditivo impermeabilizante llaneado con helicoptero.
5- Film de polietileno de 200mc.

6- Hormigon de limpieza 10cm de espesor.

7- Fundacion. Armadura @ 12.

8- Base rellena H® A°.Con armadura hierro @ 12. H21.

9- Tabique de Hormigon.

10- Armadura tabique hierro @ 12.

11- Montante UPG 100.

12- Solera UPG 100.

13- Gradas. Cafio estructural de chapa 100/100 de 2mm de espesor.
14- Placa de yeso 12mm.

15- Viga de chapa perfilada.

16- Perfil “C" CPN 200.2mm de espesor.

17- Chapa ondulada galvanizada n°22 atornillada con tornillos 2"
18- Baveta atornillada. Sellada con sellador poliuretanico.

19- Canaleta de chapa plegada galvanizada.

20- Rejillas de ventilacion.

21- Sistema de carpinferias. frente vidriado de ALUAR.

22- Parasoles de aluminio.

23- Viga de borde H°A°
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REFERENCIAS

1- Terreno natural.

2- Terreno natural compactado.

3- Film de polietileno de 200mc.

L- Losa de H°A° con aditivo impermeabilizante llaneado con helicoptero.
5- Film de polietileno de 200mc.

6- Hormigon de limpieza 10cm de espesor.

7- Fundacion. Armadura @ 12.

8- Base rellena H® A°.Con armadura hierro @ 12. H21.
9- Tabique de Hormigon.

10- Armadura tabique hierro @ 12.

11- Montanfte UPG 100.

12- Solera UPG 100.

13- Placa de yeso 12mm.

14- Sistema de carpinterias. frenfte vidriado de ALUAR.
15- Viga de H°A°.

16- Armadura viga hierro 2 12.

17- Viga H°® A~

18- Losa de H°A°.

19- Armadura losa hierro @ 12.

20- Cielorraso suspendido.

21- Viga de chapa perfilada.

22- Perfil "C" CPN 200.2mm de espesor.

23- Chapa ondulada galvanizada n°22 atornillada con fornillos 2”.
24- Canaleta de chapa plegada galvanizada.

25- H°A°

26- Armadura hierro @ 12.
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DESARROLLO INFRAESTRUCTURA

Dadas las caracteristicas del proyecto se propone como estrategia uti-
lizar tiras de servicio que se ubican en las distintas areas, a su vez
se utiliza un modulo sanitario que se ubica dentro de las aulas de nivel
inicial , y las areas de apoyo del nivel primario y secundario; también son

utilizados en algunos talleres del sector de uso comunitario.

Cada nlcleo himedo desagua mediante cafios de PPS @ 110, @ 63 y @ 40,
que se conectan a fravés de piezas unidas por un aro de goma, luego
a camaras de inspeccion ubicadas en lugares estratégicos para su facil
acceso, limpieza y desobstruccion. Debido a la falta infraestructura de
red cloacal en la zona, se opta por la utilizacion de lechos nitrificantes,

dejando prevista la futura conexion a red colectora.

Se planfea en el proyecto dos tipos de cubiertas, una cubierta liviana de
chapa inclinada, y una cubierta de losa. Las cubiertas inclinadas desaguan
a canaletas que mediante cafos de bajada llevan el agua de lluvia al
corddon cuneta mientras que algunos desaguan a tanques de reserva para
su posterior utilizacion en riego, incendio, entre otras. El resto de los
desagiies de las cubiertas planas denominado corredor técnico, llamado
asi por su facil acceso y por la utilizacion del mismo para acceso al resto
de las cubiertas para su limpieza y manfenimiento, desaguan directamente

en el corddn cuneta

Los materiales utilizados en canos de bajada de lluvia son de PPS de @

160 y @ 110, pasando por diversas bocas de lluvia para luego alli salir a

P |

los condutales se los conecta a los tanques cisternas o al corddon cuneta.

Se toma el agua de la red distribuidora y se almacena en tanques cisterna
para distribuirla mediantes equipos de bombas monoblock presurizadas a
cada ndcleo sanitario. El agua caliente se produce a partir de calderas

para poder distribuirlas en los distintos nicleos sanitarios.

Se proponen cafierias de polipropileno copolimero random cuyas uniones
seran soldadas por termofusion. Todas las cafierias van por contrapiso
y subirédn por los muros en los distintos lugares que se requieran para

su abastecimiento.

En cuanto a la instalacion eléctrica se proponen tableros generales en
cada una de las areas del complejo educativo, en el nivel inicial, en el
primario, secundario y en el sector comdn, asi mismo en cada uno de los
espacios de las diferenfes areas se plantean tableros secundarios para
la independizacion del servicio eléctrico.

Todas las luminarias y tomas de los espacios comunes se manejan de los
tableros generales principales. Los tableros generales se encuenfran en
espacios de facil acceso en los ingresos de cada area, desde alli se ali-

mentan los tableros secundarios.

De todos modos se trata de aprovechar al maximo la iluminacion natural
gracias a los grandes aventanamientos vy su buena orientacion, evitando

asi el uso excesivo de iluminacion artificial
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ANEXOS



ENTREVISTA 1

Escuela Lidia Rousselle
Domicilio: Av. Mendoza 4358, Rosario.
Entrevista realizada a la directora de la institucion: Liliana Arsel

Enfrevista realizada por: Evelyn Stefania Ponfello

E: ¢éEs una entidad pdblica o privada?

L: Es una entidad de indole pdblico.

E: ¢{Qué cantidad de alumnos tienen?

L: La escuela tiene alrededor de 70 alumnos, y la inscripcion es abierta
durante todo el afo.

E: itienen nivel inicial, primario y secundario?

L: Posee nivel inicial y primario.

E: En cuanto al espacio fisico, iqué se necesita para que los estudian-
tes puedan desenvolverse sin ningdn inconveniente?

L: Para los chicos con baja vision se utiliza el contraste como referen-
cia. Se debe tener en cuenta en el espacio fisico, cuestiones como la
buena iluminacién ya que por mas que muchas de los alumnos tengan
una pérdida total de vision pueden sentir la calidez del sol. Se utilizan
también antideslizantes para marcar los diferentes desniveles. También
existen diversos contrastes de colores y texturas como gufas.

E: iComo estd compuesta la institucion?

L: La institucion estd formada por aulas amplias, sala audiovisual, salon
de usos maltiples, un patio de juegos, un patio trasero con huertas, vy
un area administrativa.

E: ise dan otras materias aparte del programa de nivel inicial y prima-
rio?

L: Las materias que se dan son: actividades de la vida diaria, recursos
tiflotecnologicos, tareas cotidianas, orientacion y movilidad, estimulacion

visual.

E: (Qué capacitacion deben tener los docentes?

L: En la escuela hay docentes capacitados en ciegos y disminuidos visua-
les.

E: ¢Existe algln grupo de apoyo?

L: si, la escuela cuenta con un grupo médico, formado por fonoaudiolo-
gos, psicopedagogas, deteccion y derivacion.

E: iCudntos docentes se necesitan y cada cuantos alumnos?

L: Actualmente en la institucion existe una relacion 1-7, un docente para
1 alumnos.

E: ¢Qué falencias detectan ustedes como institucion que podrian mejorar
la ensefianza del alumno?

L: Podria decirse que deberia haber aulas o talleres integrados nifios
con y sin discapacidad en alguna actividad que permita la interaccion.

E: ¢Realizan actividades al exterior? iCuéles? ¢Y en que benefician al
alumno?

L: Se realizan salidas didacticas como ir a un museo, 0 a un super-
mercado que si bien es una actividad cotidiana para una persona con
discapacidad visual ayuda a su futura insercion como ser independiente.
También tenemos huertas en el patio que ayudan a la interaccion entre
los alumnos. Acceso a la nafturaleza humana.

E: iSe interesan por la integracion social? éCémo?

L: Se trabaja sobre el servicio de apoyo, se realizan encuenfros, y
talleres con los padres.

E: ¢La disposicion arquitectdnica de la escuela es de facil desenvolvi-
miento? iHay escaleras? icomo detectan los obstaculos?

L: En la institucion hay un primer piso que es administrativo y un S.UM,

areas que se acceden por medio de un nlcleo de escalera y ascensor.
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ENTREVISTA 2

Escuela CAEBA N° 1610 Para sordos e hipoacusicos
Domicilio: Rosario.
Entrevista realizada a la directora de la institucién: Viviana

Enfrevista realizada por: Evelyn Stefania Ponfello

E: ¢éEs una entidad pdblica o privada?

V: Es una entidad pdlblica, es la {nica institucion primaria a nivel provin-
cial.

E: {Qué cantidad de alumnos tienen?

V: Contamos con 25 alumnos

E: iCudl es el programa? iQué materias dan?

V: Ademas de las materias cotidianas, se trata la capacitacion laboral,
la lengua de sefas.

E: éTienen Nivel inicial, nivel primario y secundario? éPara personas de
gue edades?

V: Es nivel primario para adultos desde los 14 a los 58 afios.

E: En cuanto al espacio fisico, {Qué les facilitaria la ensefanza?

V: Podria plantearse la necesidad de espacios mas luminosos y con
mayor contacto con el exterior, debido a que la personas con dicha dis-
capacidad tienen mayor concentracion en confacto con la naturaleza. Los
pisos deben ser de madera debido a la transmision por vibracion. Las
aulas podrian ser semicirculares y amplias para que todos puedan ver el
punto focal y poder asi ver al docente desde cualquier angulo.

E: ¢Realizan actividades al exterior? iCuéles? ¢Y en que benefician al
alumno?

V: Se realizan paseos y salidas a museos, a la Virginia, al super, a
cajeros automaticos, entre otros.

E: ¢Qué capacitacion deben tener los docentes?

V: todos los docentes que forman parte de la escuela deben tener co-

nocimiento de la lengua de sefas.

E: iQué necesitan? por ejemplo, cada tantos alumnos mas de un docente.
V: se limita la relacion docente alumno para evitar disturbio.

E: (Qué falencias detectan ustedes como institucion que podrian mejorar
la ensefianza del alumno?

V: La falta de presencia estatal se ve mucho y en diversas situaciones

que vivimos a diarios con estas personas con discapacidad.

E: iSe interesan por la integracién social? éCémo?

V: si nos inferesamos, pero la falta de conocimienfo, y la falta del es-

tado no permiten una integracion fluida que genera que estas personas

no se sientan excluidas.
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