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TRABAJO FINAL

MODALIDAD: Trabajo de investigacion

Tema: Educacién inclusiva en nivel secundario

Resumen:
En este trabajo de investigacion se recabd informacion acerca de las problemaéticas que

surgen con la Inclusion de alumnos con Barreras para el Aprendizaje y la Participacion
en escuelas de nivel secundario de la ciudad de Villa Constitucién y Empalme. El
objetivo principal de este trabajo es analizar estas probleméticas, obteniendo
informacion relevante que colabore en el disefio de estrategias destinadas a propiciar las
condiciones para un aprendizaje escolar cooperativo y colaborativo, que contemple la
problematica de la diversidad y de las diferencias individuales.

Desde Terapia Ocupacional se tiene por objetivo promover la salud y el bienestar de las
personas a través de la ocupacién. Por lo tanto fomenta la capacidad de las personas
para participar de las actividades de la vida diaria, educacién, trabajo, juego u
esparcimiento. Para esto se utilizan dos medios: “La habilitacion de las personas para
llevar a cabo las tareas significativas” y “La modificacion del ambiente para que éste
refuerce la participacion”.

Con respecto al ambito educativo el objetivo de la Terapia Ocupacional es dar respuesta
a las diversas necesidades del alumno (educativas, relacional, de autonomia, recreativas
o lddicas y de accesibilidad), proporcionando los medios para adaptarse y participar
activamente en su entorno maximizando sus niveles de funcionalidad e independencia.
Para la obtencion de datos se llevaran a cabo entrevistas individuales en forma personal
a docentes de nivel secundario que tengan alumnos con Barreras para el Aprendizaje y
la Participacion dentro de su aula. Para llevarlas a cabo las Escuela de Ensefianza Media
Nro. 234 Justo José de Urquiza de Empalme y Escuela Ensefianza Media Particular Nro.
8186 Hijas de Cristo Rey de Villa Constitucion cedieron un espacio fisico y un horario
para que los docentes acudieran voluntariamente a las entrevistas en sus ratos libres.
Ambas escuelas tienen alumnos incluidos tanto por Escuela Especial como por Equipos
categorizados que también son supervisados por la Escuela Especial y cuentan con

gabinete psicopedagdgico.



Educacion Inclusiva en nivel secundario
Natalia Soledad Cocci
Los resultados de las entrevistas realizadas arrojan un marcado déficit en el trabajo en
equipo entre los agentes educadores (comun y especial), los profesionales terapéuticos
de los jévenes y la familia. Esto afecta directamente al alumno y genera confusiones en
las funciones de cada uno de estas partes.
Desde el paradigma de la escuela inclusiva, la mirada deja de estar centrada
exclusivamente en el individuo y sus supuestos problemas de aprendizaje, para centrarse
en las variaciones posibles del dispositivo escolar. Se concluye que tanto los problemas
de aprendizaje como la discapacidad no son algo que porte el alumno, sino que se
construyen en la interaccion con el contexto. La complejidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje hacen que la pregunta no remita en forma directa y univoca al
sujeto de la educacion sino a la situaciéon educativa en la que dichos procesos tiene
lugar. En cada situacion, la pregunta se reformula en términos de poder ubicar las
barreras para el aprendizaje y la participacion y en el modo en el que las mismas pueden

ser superadas.
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Palabras claves: discapacidad, inclusion, barrera para el aprendizaje y la participacion,

configuraciones de apoyo, nivel secundario, educacion.

Problema de investigacion
1. ¢Cuales son las problematicas que surgen con la inclusién de alumnos con

Barreras para el aprendizaje y la participacion en el nivel secundario?

Fundamentacion

El siguiente trabajo de investigacion se centrara en hacer un andlisis de los desafios con
los que se encuentran los docentes de nivel secundario ante la presencia de un alumno
con Barreras para el Aprendizaje y la Participacion dentro del aula.

Para poner en contexto, en el afio 2006 en Argentina se promulga la ley Nacional de
educacion 26.206, la cual plantea la obligatoriedad de las escuelas medias de nivel
secundario.

El acceso de adolescentes y jovenes a las escuelas medias que nunca antes habian
accedido, como son los jévenes con discapacidad, hace replantear estrategias, politicas
de organizacion y formacion de los profesores que se enfrentan a esto.

El problema se presenta cuando en la practica cotidiana, se pone en duda si la
Institucion educativa cuenta con los soportes y asesoramientos necesarios para generar
diferentes alternativas de comunicacion, herramientas adecuadas para la ensefianza y
evaluaciones flexibles y dinamicas que los ayuden a pararse con firmeza frente a un
alumno con “necesidades educativas especiales”.

En este sentido el término “necesidades educativas especiales” se refiere no al déficit
del alumno sino a esta relacion alumno/docente en un contexto social especifico y
ubicando la mirada en todo el dispositivo escolar.

Como alternativa a la educacion segregada y con el fin de incorporar en la escolaridad
“comun” a los jovenes con necesidades educativas especiales, surge en la década del
ochenta el concepto de integracion. Sin embargo, la connotacion negativa que el
término adquirio progresivamente y la falta en los logros de la totalidad de los objetivos
propuestos llevaron a que muchos especialistas asumieran paulatinamente el concepto

de inclusién.



Educacion Inclusiva en nivel secundario
Natalia Soledad Cocci

A partir de esto se comienza a hablar de “Inclusion” lo cual supone que “todos somos
diferentes” y propone a la escuela el desafio de asumir esa diversidad y procurar incluir
a todos en el proyecto educativo de la comunidad.
La UNESCO, en varios documentos (UNESCO, 2002, 2003, 2005), amplia el sentido
del principio de inclusion. Define la Educacion Inclusiva como: “Un proceso cuyo fin
ultimo es lograr la inclusion social y la participacion de todos, mediante estrategias
educativas que respondan a la diversidad de demandas del alumnado, que trabajen
particularmente con aquellos en riesgo de ser excluidos del sistema educativo (por
discapacidad, pobreza, trastornos de aprendizaje y de conducta, etc.) vy
consecuentemente de la sociedad”.
Segun dice textualmente la Ley Nacional de educacion N° 26.206: “Las instituciones
que participan en el Proyecto de Integracion Escolar, deberan agotar 1os esfuerzos y
estrategias de abordaje que permitan la atencion del alumno en el &mbito de la Escuela
Comun Primaria o Secundaria”.
A este nuevo sistema se suman los profesionales que acompafian a los alumnos con
discapacidad, y para dar mayor informacion, nuevamente me remito a la ley Nacional
de educacion la cual los denomina como “Apoyos Adicionales” y determina que su
funcién seréa la de coadyuvar y/o garantizar la continuidad de los aprendizajes escolares,
por 1o que estaran destinados a aquellos alumnos que necesitan asistencia por sus
caracteristicas individuales. De aceptarse la participacion temporaria de un Apoyo
Adicional, éste deberd reconocer obligatoriamente la Autoridad Psicopedagdgica-
Curricular de la Escuela Especial y de las instituciones educativas del Nivel y/o
modalidad que correspondiera.
También describe que los Apoyos Adicionales s610 excepcionalmente podran ingresar a
las instituciones escolares, y en los casos en que su presencia sea imprescindible. La
presencia de los mismos en los establecimientos educativos no es condicion exigida por
ley, por lo tanto, la prestacion que deban realizar los mismos debera preferencialmente
desarrollarse a contra turno y/o fuera del horario escolar.
También dichas prestaciones pueden ser brindadas por Instituciones categorizadas en el
Registro Nacional de Prestadores de Servicios de Atencion a Personas con Discapacidad
y los Equipos de Apoyo a la Integracion Escolar especificamente categorizados para

brindar tal prestacion, conforme a lo establecido en el Marco Basico de Organizacion y
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Funcionamiento de Prestaciones y Establecimientos de Atencion a Personas con
Discapacidad.
Si bien la filosofia de la inclusion esta presente en muchas instituciones educativas, el
admbito de la educaciéon inclusiva estd plagado de incertidumbres, discusiones,
contradicciones y diversidad de opiniones acerca de sus alcances.
Cabe destacar que el dmbito escolar en si, genera un mundo de intercambios que
desafian al cuerpo docente constantemente, y es necesario desarrollar la capacidad de
definir y evaluar las necesidades particulares de cada alumno, con o sin discapacidad.
Pero al momento de instalar un aprendizaje, parece que se necesita una “féormula
magica”, una estrategia a modo de receta para cada problematica.
Algo tan natural y sencillo como entrar a la escuela, no lo es para todos los alumnos, ya
que tanto el sistema educativo, como edilicio estin disefiados para los que se manejan
de manera independiente y autbnoma, solo para los que estan dentro de la “normalidad”.
Si bien en nuestro pais, la politica de Integracion Escolar es sustentada por una mirada
psicosocial integrativa, en la que los sujetos son posibles de modificar por
intervenciones e interacciones; el desafio actual es avanzar hacia un enfoque psicosocial
inclusivo, en el cual, es la comunidad la que adquiere las herramientas necesarias para
que todas las personas puedan estar incluidas en ella. Por ello, investigacién busca
movilizar y despertar acciones desde los profesores y agentes educativos relevantes
para la situacién de cada adolescente. No obstante, este avance requiere necesariamente
de un cambio de mirada sustancial, en la cual el foco se modifica desde el “docente

problematizado” hacia el adolescente incluido y la comunidad a la que pertenece.
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Objetivos:
General:
e Analizar las problematicas que surgen con la inclusiéon de alumnos con Barreras

para el Aprendizaje y la Participacion en el nivel secundario.

Especificos:
o ldentificar las Barreras para el aprendizaje y la participacion, en las
aulas de nivel secundario.
e Descubrir las configuraciones de apoyo para la remocion de las
Barreras para el Aprendizaje y la Participacion.

e Analizar los alcances de dichas configuraciones de apoyo.
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Estado del arte
e UNICEF - Acerca de la obligatoriedad en la escuela secundaria argentina.
Analisis de la politica nacional. 2011

Elena Duro: Direccion General. Roxana Perazza, Investigadora responsable del estudio.

El informe trata sobre el proceso de implementacion de la politica de obligatoriedad de
la escuela media en la Argentina, tras la promulgacion de la ley nacional de Educacién
26.206 del 2006.

El estudio se inscribe dentro de los llamados estudios en los llamados “estudios de
orientaciéon de la decision”. En ellos, las preocupaciones de los responsables de la
politica o programa bajo analisis orientan los organizadores previos y las preguntas de
la investigacion, aunque no los restrinjan. De modo tal, que sea posible aportar ideas
para la reformular rumbos, cambiarlos y/o profundizar otros.

Para contextualizar los cambios sobre la escuela media que se estan implementando en
Argentina puede resultar util realizar una sucinta descripcion acerca de los problemas
con los que otros paises de América Latina se enfrentan a la hora de ocuparse de ese
nivel. Del mismo modo, conocer las estrategias adoptadas, sus logros y dificultades
puede colaborar con la reflexion que se pretende en este estudio.

El documento describe en un primer capitulo el contexto de América Latina y la
cuestion de la obligatoriedad en la educacion media. Se caracteriza la situacion de los
diversos sistemas latinoamericanos y la insercion de la Argentina dentro de ese marco.
Un segundo capitulo retrata los componentes de la politica de obligatoriedad como eje
central, ellos son el normativo, el institucional y el financiero. En un tercer capitulo, se
analiza los avances provinciales en relacion a los ejes de la politica bajo estudio. Por
ultimo, en el capitulo final se esbozan las primeras reflexiones a partir del estudio

realizado.

e EXPERIENCIAS DE INCLUSION EDUCATIVA DESDE LA
PERSPECTIVA DE APRENDER JUNTOS. Estudio de casos en regiones
de Argentina. 2014

Direccidn editorial: Elena Duro, especialista de Educacion de UNICEF

Autoria: Romina Donato, Marcela Karla, Cecilia Padin y Verdnica Rusler
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La investigacion que aqui se presenta tiene el propdsito de promover insumos para una
educacion inclusiva garantizando el derecho a la educacion en los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo. Este trabajo se enmarca dentro del acuerdo entre la
Secretaria de Extension Universitaria de la Universidad de Buenos Aires (UBA) y
UNICEF y se concreta en un convenio a través del cual se adopta un programa de
cooperacion, asistencia técnica y coordinacion para la ejecucion conjunta. Se trata de un
estudio cualitativo de casos en escuelas de 3 jurisdicciones del pais que cuentan entre su
alumnado, nifios y nifias con discapacidad.
Si bien han sido tenidos en cuenta los incumplimientos en materia educativa respecto de
la poblacion de nifios, nifias y jévenes con discapacidad, este trabajo de investigacion se
ha orientado a delinear criterios e implementar recursos metodoldgicos para identificar
y analizar practicas que promuevan la educacion inclusiva.
A partir de la Ley de Educacion Nacional (2006) la Educacién Especial se define como
una Modalidad del Sistema Educativo, sin embargo aun funciona como un circuito
diferenciado con escasa interconexién con los niveles inicial, primario, secundario y las
restantes siete modalidades: Educacion Técnico Profesional, Educacion Artistica,
Educacion Permanente
De Jovenes y Adultos, Educacion Rural, Educacion Intercultural Bilinglie, Educacion
en Contextos de Privacion Libertad y Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. (Ley de
Educacion Nacional. Titulo Il, capitulo I, Disposiciones generales, Articulo 17, 2007).
Ante lo expuesto y frente al crecimiento de experiencias de integracion en distintas
jurisdicciones de nuestro pais, sumado a la escasa existencia de estudios que
sistematicen experiencias exitosas capaces de ser replicadas, el presente proyecto se
propuso identificar y caracterizar practicas educativas que promuevan la educacion
inclusiva y constituyan insumos para el disefio de politicas publicas y la gestion
institucional. Investigar acerca de qué practicas son promotoras de la educacién
inclusiva implica, a su vez, reconstruir un conocimiento que puede transferirse a
diferentes &mbitos, no solo educativos. En este sentido, la pregunta de investigacion ha
referido a cuales son las practicas educativas que favorecen la educacion inclusiva
de nifios y nifias con discapacidad. La eleccion de este tema responde a la necesidad
de indagar sobre aquellas practicas que algunas escuelas “de puertas abiertas” llevan a

cabo. Es decir, escuelas que reciben a nifios y nifas sin criterios de admision ‘a priori’ y
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logran que todos sus alumnos y alumnas aprendan juntos aun en un contexto en el que la

educacion inclusiva no esta generalizada.

¢ACTITUD DE LOS PROFESORES HACIA LA INCLUSION
EDUCATIVA
Maribel GRANADA AZCARRAGA, Maria Pilar POMES CORREA y Susan
SANHUEZA HENRIQUEZ.
Papeles de Trabajo N° 25 - Julio 2013 - ISSN 1852-4508. Centro de Estudios
Interdisciplinarios en Etnolingistica y Antropologia Socio-Cultural.
La actitud del profesor es fundamental en el proceso de inclusion educativa,
entendiendo por actitud un conjunto de percepciones, creencias, sentimientos a favor o
en contra y formas de reaccionar ante la postura educativa que centra su esfuerzo en el
logro de los aprendizajes de todos los estudiantes.
El proposito de este trabajo es describir analiticamente algunas dimensiones centrales
que impactan en las actitudes que los profesores manifiestan hacia la inclusién
educativa. Los factores que se describen son la experiencia de los docentes, las
caracteristicas de los estudiantes, el tiempo y recursos de apoyo, y la formacién docente
y capacitacion. Cada uno de estos factores afecta las actitudes que los docentes puedan
tener, limitando o facilitando sus intentos de generar practicas mas inclusivas. Mientras
maés factores afecten negativamente las practicas pedagdgicas de un profesor, menor
sera la probabilidad de que el docente manifieste una mejor actitud hacia la inclusion
educativa.
El asumir una cultura, politicas y practicas mas inclusivas significara entregarle apoyos
especificos, recursos ajustados, tiempo y espacios apropiados a los profesores para que

ellos puedan servir a todos sus estudiantes con mayor efectividad y calidad.
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Marco tebdrico

En 2007 se aprueba la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, que es ratificada por Argentina en 2008 mediante Ley 26.378. La
Convencidn es una norma universal y se constituye como tratado de derechos humanos;
tiene como objetivo asegurar que se garanticen los derechos de todas las personas con
discapacidad. Esta Convencion presenta un cambio cualitativo en la medida que:

v’ define la discapacidad a partir de la interaccion entre las condiciones
individuales, “deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo
plazo”, y las barreras de su entorno,

v reconoce el derecho a la educacion de las personas con discapacidad
estableciendo “un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles asi como la
ensefianza a lo largo de la vida™1,

v’ expresa la necesidad de establecer una educacion inclusiva a la que define como
una adecuacion de los sistemas educativos para brindar una educacién para
todos. Ya no son las personas con discapacidad quienes deben adecuarse a las
escuelas para poder ser parte de ellas, sino que es la escuela quien debe
reorganizarse para brindar una ensefianza a todos y todas.

Se reconoce a la DISCAPACIDAD como un concepto que evoluciona y que resulta de
la interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras que evitan su
participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas,
tal como se define en el Articulo 1° de la Convencidn de los Derechos de las Personas
con

Discapacidad (ONU, 2007):

“Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de

condiciones con las demas”.

Como consecuencia de la llegada de personas con discapacidad a las escuelas y
buscando encontrar respuestas a aquellos interrogantes que surgian en relacion a esta

situacion, Mary Warnock planted en su informel6 (1978) la eliminacion de la idea de
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“ineducabilidad” y el principio de integracion en el ambito escolar, introduciendo por
primera vez el término
Necesidades Educativas Especiales (NEE). Este concepto constituyd una definicion
pedagogica que hacia foco en el curriculum y en las dificultades de aprendizaje que
podia presentar cualquier alumno, y no en los diagndsticos médicos y/o psicologicos.
Dicho concepto hace referencia a que todo alumno puede requerir en algin momento
(independientemente de que tenga o no alguna discapacidad) ayudas que habitualmente
no estan contempladas en el ambito escolar para hacer posible el aprendizaje. Las NEE
se atribuyen a aquellas personas que requieren ayudas O recursos que no estan
habitualmente disponibles en su contexto educativo, para posibilitarles su proceso de
construccion de las experiencias de aprendizaje establecidas en el disefio curricular
(MEN, 1998).
Si bien a lo largo de la historia la categoria de NEE implicé un avance en cuanto a
correr la mirada del sujeto portador de una limitacion para pensar en las adecuaciones
que la escuela debia hacer para favorecer su aprendizaje, el enfoque en el que se
incorpora el concepto Necesidades Educativas Especiales fue presentando limitaciones
para resolver las dificultades educativas y contradicciones con las ideas sobre educacion
inclusiva ya que:

e se corre el riesgo de centrarse en las dificultades que experimentan los alumnos
“etiquetados” y no se consideran las dificultades que pueden experimentar todos
los alumnos.

e ‘“etiquetar” a un alumno con NEE puede generar expectativas mas bajas en los
docentes en relacion a las posibilidades de estos alumnos.

e se refuerza en los docentes la creencia de que la educacion del alumnado
considerado con NEE en sus clases es, fundamentalmente, responsabilidad de
los especialistas. (Ainscow & Booth, 2000).

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 sancionada en el 2006 garantiza ya el derecho
a la educacién de las personas con discapacidad en todos los niveles y modalidades (2)
alienta la deteccion temprana de necesidades educativas derivadas de la discapacidad o
1 Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, Articulo 24, 2007.
2 Titulo I, Capitulo 8, Articulo 42, 2006.
3 Titulo I, Capitulo 8, Articulo 43, 2006.
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de trastornos en el desarrollo a fin de poder brindar atencion interdisciplinaria y
educativa inclusiva desde el Nivel Inicial (3) y en lo referente a la accesibilidad
establece que debe

Garantizarse la accesibilidad edilicia en todos los edificios escolares, situacion que adn
dista mucho de concretarse. Esta ley define la Educacion Especial como transversal a
todo el sistema educativo, como un lineamiento de politica educativa que ha ido
sufriendo modificaciones muy significativas sobre todo en la Gltima década.

En el Acuerdo Marco para la Educacion Especial (MEN, 1998) ésta se definia como un
continuo de prestaciones educativas constituido por un conjunto de servicios, técnicas,
estrategias, conocimientos y recursos pedagdgicos destinados a asegurar un proceso
educativo integral, flexible y dindmico a personas con Necesidades Educativas
Especiales

(NEE), temporales o permanentes, brindado a través de organizaciones especificas y
apoyos diversificados.

La Educacién Especial se concebia como un conjunto de propuestas educativas y
recursos de apoyo educativo, especializados y complementarios, orientados a la mejora
de las condiciones de ensefianza y aprendizaje para quienes presenten discapacidades
(Lopez, 2001).

En la escuela inclusiva hemos de saber cudles son las barreras que producen la
exclusion en

Las aulas y cudles deberian ser las ayudas para reconducir la inclusion. Entendemos por
ayudas aquellos elementos del contexto educativo que contribuyen a que el alumnado
esté incluido social y educativamente en las aulas. Las barreras, por el contrario, son los
obstaculos que dificultan o limitan el aprendizaje, la participacion y la convivencia en
condiciones de equidad. O como afirma AINSCOW (2004) el concepto de “barreras”
hace referencia a como, por ejemplo, la falta de recursos o de experiencia o la existencia
de un programa, de métodos de ensefianza y de actitudes inadecuadas pueden limitar la
presencia, la participacion y el aprendizaje de determinados alumnos y alumnas. De
hecho, se ha reconocido que aquellos estudiantes que experimentan estas barreras
pueden ser considerados “voces escondidas”. El desarrollo de précticas inclusivas

requiere que para que las barreras puedan ser eliminadas han de ser previamente
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conocidas y comprendidas por el profesorado, sin este reconocimiento, las barreras
permaneceran. El punto inicial de cualquier cambio es partir del analisis de por qué esta
ocurriendo lo que esta ocurriendo en ese contexto. En este sentido el index for Inclusion
(BOOTH y AINSCOW, 2002) puede servir como ejemplo para evitar las barreras sobre
la inclusién al contar con el punto de vista de los protagonistas: profesorado, alumnado
y familias.
Segln Lopez Melero (LOPEZ MELERO, M. 2003 y 2004), las barreras que estan
impidiendo la participacion, la convivencia y el aprendizaje en la escuela son de
ambitos muy diferentes, a saber:
a) Politicas (Normativas contradictorias)
b) Culturales (conceptuales y actitudinales)
c) Didécticas (Ensefianza-Aprendizaje)
Hay leyes que hablan de la necesidad del trabajo cooperativo entre el profesorado y en
otras se afirma que el profesor de apoyo debe sacar a los nifios fuera del aula comdn.
Todo este tipo de contradicciones de politica educativa obscurecen la construccion de la
escuela inclusiva. La administracion educativa debe ser coherente entre los enunciados
de las leyes internacionales, nacionales y autondémicas y la puesta en practica de las
mismas. El apoyo de las politicas tiene que ser compatible con las practicas educativas
inclusivas, si realmente aquellas pretenden servir de apoyo y no mermar los esfuerzos
del profesorado.
b) Barreras Culturales: La permanente actitud de clasificar y establecer normas
discriminatoria entre el alumnado (etiquetaje).
Una segunda barrera que impide la inclusion es la cultura generalizada en el mundo de
la educacion de que hay dos tipos diferentes de alumnado: el, digamos, ‘normal’ y el
‘especial’ y, l6gicamente, se tiene el convencimiento de que éste Ultimo requiere modos
y estrategias diferentes de ensefianza, de ahi que se hayan desarrollado distintas
practicas educativas desde la exclusion hasta la inclusion, pasando por la segregacién y
la integracion. Para llegar a esta dicotomizacion se han empleado gran cantidad de
tiempo y esfuerzo buscando una clasificacion diagndstica para determinar quién es
‘normal’ y quién ‘especial’, pese al hecho de que hay gran cantidad de investigaciones

que indican que dichos diagndsticos Y clasificaciones se hacen de manera poco fiable. A

15



Educacion Inclusiva en nivel secundario
Natalia Soledad Cocci

pesar de las buenas intenciones del profesorado por denominar a las personas
excepcionales como ‘necesidades
educativas especiales’ mas que una ayuda este tipo de lenguaje lo que genera es un
estigma.
Y lo mismo ocurre cuando se habla de evaluacién diagnostica mas que una ayuda para
mejorar la educacion de las personas diversamente habiles es un etiquetaje que produce
mayor segregacion y discriminacion. Hay que romper la cultura de la desconfianza que
genera este tipo de diagndsticos, porque cuando se habla de capacidades se suelen
centrar los procesos de ensefianza y aprendizaje en subrayar aquellas y no en superarlas.
El término Barreras para el Aprendizaje y la Participacion se adopta en el index for
Inclusion (Ainscow & Booth, 2000) en lugar del de Necesidades Educativas Especiales
para hacer referencia a las dificultades que experimenta cualquier alumno o alumna en
relacién con el aprendizaje. Se considera que éstas surgen de la interaccion entre los
estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las instituciones, las culturas y
las circunstancias sociales y econdémicas que afectan a sus vidas. Las barreras pueden
impedir el acceso a las escuelas o limitar la participacion dentro de ellas. Estas son
fundamentalmente culturales, se manifiestan en aspectos legales o normativos,
arquitectonicos, de acceso a bienes culturales por falta de apoyos, por ejemplo, ausencia
de medios y lenguajes alternativos de comunicacion, tecnoldgicos, etc. (Ainscow &
Booth, 2000; L6pez, 2001).
Las barreras que pueden coexistir en tres dimensiones:

En el plano o dimension de lacultura escolar (valores, creencias y actitudes

compartidas).

En los procesos de planificacion, coordinacion y funcionamiento del
centro (proyectos educativos y curriculares, comisiones y equipos, direccion y consejo
escolar, horarios, agrupamientos, distribucion de recursos, etc.

En las practicas concretas de aula; metodologia de ensefianza, tipo de interdependencia
entre los alumnos, practicas evaluadoras, recursos, etc.

Muchas de las barreras estan fuera de la escuela. Se encuentran al nivel de las politicas
nacionales, en los sistemas educativos, en los sistemas de formacion del profesorado, en

los presupuestos y en los recursos. Es decir, muchos de los recursos necesarios para
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desarrollar una educacion inclusiva estan fuera de la escuela ordinaria y del aula. Estan
por ejemplo, en las familias y en las comunidades.
4 A pesar de las buenas intenciones del profesorado por denominar a las personas
excepcionales como ‘necesidades educativas especiales’ mas que una ayuda este tipo de
lenguaje lo que genera es un estigma. Y lo mismo ocurre cuando se habla de evaluacion
diagnostica mas que una ayuda para mejorar la educacion de las personas diversamente
habiles es un etiquetaje que produce mayor segregacion y discriminacion. Hay que
romper la cultura de la desconfianza que genera este tipo de diagnosticos, porque
cuando se habla de capacidades se suelen centrar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en subrayar aquellas y no en superarlas. En este sentido los conceptos de
inteligencia y de diagnoéstico clasicos han ejercido un papel de discriminaciéon y
segregacion. Ultimamente también el de ‘adaptaciones curriculares’. Por ello para
derribar esta barrera hemos de dejar claro qué entendemos por inteligencia y qué
entendemos por diagndstico. ¢ Qué entendemos por inteligencia? Tradicionalmente se ha
pensado que cada ser humano viene a este mundo predeterminado biolégicamente
(infradotado, dotado, superdotado). En este sentido se ha considerado la inteligencia
como un atributo o como una propiedad individual independiente del contexto de cada
persona, cuando en realidad sabemos que los seres humanos venimos a este mundo de
manera inacabada, nos acabamos a través de la cultura. La inteligencia, como la
deficiencia, se construye gracias a la cultura, o a la ausencia de la misma, y a la
educacion. Relacionado con el concepto de inteligencia se encuentra también el
concepto de diagnostico. Tradicionalmente se ha considerado el diagnostico como una
‘vara de medir’ etiquetando a las personas diferentes como enfermos-retrasados-
subnormales-deficientes, configurando una subcategoria humana, la minusvalia
(Paradigma Deficitario). Esta concepcion de diagnostico no ofrece ninguna posibilidad
de cambio en las personas, es un diagnostico, fragmentado, estatico, determinista.
Nosotros diriamos que no es un diagnéstico, es un castigo: “asi eres y debes resignarte,
porque asi seguirds siendo el resto de tus dias”. Sin embargo, nuestro pensamiento es
que el diagnostico no es algo negativo. Al contrario el diagnostico es como el umbral
del conocimiento, es como una puerta abierta a la indagacion y al descubrimiento: a la
busqueda. El diagndstico nos dice como se encuentra esta o aquella persona en este

momento, pero en modo alguno sabremos cdmo estara mafiana y menos si su desarrollo
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depende de la educacion y de la cultura. El desarrollo humano no consiste sélo en
sefialar 1o que uno es ahora, sino lo que puede ser con la ayuda educativa de los demas.
El desarrollo depende del devenir. Es algo que esta por hacer. Es decir que el desarrollo
depende de la oferta educativa, y si ésta es de calidad, el desarrollo sera de calidad. De
ahi el caracter educativo y ético del diagnostico. Por eso el diagnostico al orientarnos de
las competencias cognitivas y culturales del alumnado requiere que el profesorado
cambie sus sistemas de ensefianza.
La integracion se plantea como un movimiento que surge desde la educacién especial e
implica tanto su transformacién como también la de las condiciones y funcionamiento
de la escuela comdn. Desde la perspectiva de la integracion el énfasis estd en la
adaptacion de la ensefianza en funcion de las necesidades especificas de los nifios
integrados (Blanco, 1999). Constituye “un medio estratégico-metodologico”, que hace
posible la participacion de muchos sujetos con discapacidad en la escuela comun
(Lépez, 2001). Vinculada al concepto de NEE, también significd una practica tendiente
a lograr que nifios y nifias que antes sélo eran alumnos y alumnas de las escuelas
especiales, pudieran incorporarse a las escuelas comunes. La figura del maestro
integrador surge aqui como ‘el maestro de los nifios y nifias con NEE’, lo que trajo
aparejado en muchos casos la presencia de un maestro por cada nifio con discapacidad
en el aula. Como consecuencia “los nifios con NEE’ contaban con su ‘propio maestro’ —
circunstancia que en muchos casos aun perdura -, incluso, con frecuencia, incomunicado
con el maestro del grado y las actividades que él proponia.
La Inclusion, por su parte, se constituye en un enfoque de educacién basado en los
siguientes derechos (UNESCO, 2005):
* A una educacion obligatoria y gratuita.
* A una educacion de calidad.
* A laigualdad y a la no discriminacion.

La educacidn inclusiva implica que todos los nifios de una comunidad aprendan juntos
independientemente de sus caracteristicas individuales. El centro de atencion es la
transformacion de la organizacion y la propuesta educativa de la escuela para acoger a
todos los nifios y para que éstos tengan éxito en sus aprendizajes (Blanco, 1999). Se 4

Miguel Lopez Melero, barreras que impiden la escuela inclusiva, 2010
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trata de una nueva vision de la educacion basada en las diferencias inherentes a todos
los seres humanos.
En este sentido la educacion inclusiva debe ser entendida como:
>> Un proceso, una busqueda permanente de la mejor manera de responder a las
diferencias.
>> Una posibilidad para identificar y remover barreras al aprendizaje y la participacion
>> Una transformacion estructural de las instituciones educativas. En el index for
Inclusion (Ainscow & Booth, 2000), la inclusion es definida como un conjunto de
procesos sin fin, ya que supone la especificacion de la direccion que debe asumir el
cambio, y esto es relevante para cualquier escuela, independientemente de lo inclusiva o
excluyente que sean su cultura, sus politicas y sus practicas. La inclusién significa que
los centros educativos se comprometan a realizar un analisis critico sobre lo que se
puede hacer para mejorar el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado en la
escuela y en su entorno. La Educacion Inclusiva implica, por lo tanto, una
reorganizacion de todo el Sistema Educativo para posibilitar el acceso, la permanencia y
los logros de todos los alumnos. Las necesidades de los estudiantes son vistas en el
marco de la inclusion como necesidades de la institucion. Desde esta perspectiva la
preocupacion se centra en el contexto educativo y en como mejorar las condiciones de
ensefianza y aprendizaje para que los estudiantes participen y se beneficien de una
educacion de calidad.
La calidad educativa es entendida como un concepto multidimensional, que abarca
multiples factores que lo determinan (Duro, E; Nirenberg, O., 2012). Un
establecimiento brinda educacion de calidad si logra que todos los alumnos aprendan, si
posee objetivos de ensefianza pertinentes y actualizados, definidos en un proyecto
educativo institucional; si logra el acceso, la permanencia y el egreso de los alumnos, de
acuerdo con los objetivos de aprendizajes deseables y programados; si no discrimina y
trabaja la diversidad, teniendo en cuenta la desigual situacion de sus estudiantes y sus
familias y las caracteristicas de las comunidades donde viven; si genera un clima escolar
favorable y respetuoso; si cuenta con recursos humanos y materiales suficientes y
acordes a las necesidades; si promueve la participacion de los estudiantes y de los

miembros de la comunidad educativa.
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La educacion inclusiva requiere de un marco institucional que conjugue la educacion en
general y la Educacion Especial para ser parte de un sistema Unico. Demanda
intervenciones coordinadas desde el Sistema Educativo y politicas publicas
concurrentes (L6pez, 2001) e implica:
>> Procesos para aumentar la participacion de los estudiantes y para reducir su
exclusion en la cultura, los curriculum y las comunidades de las escuelas.
>> Una reestructuracion de la cultura, las politicas y las practicas de las escuelas para
que puedan atender la diversidad del alumnado de su localidad.
>> La consideracion del aprendizaje y la participacion en relacion con todos los
estudiantes teniendo en cuenta aquellos que son mas vulnerables a ser sujetos de
exclusion y no solo los que presentan discapacidad.
>> Una percepcion de la diversidad no como un problema a resolver, sino como una
riqueza para apoyar el aprendizaje de todos (Ainscow& Booth, 2000).
La educacion inclusiva requiere escuelas que eduguen a todos y todas dentro de un
Unico sistema educativo, proporcionandoles programas educativos apropiados que sean
estimulantes y adecuados a sus capacidades y necesidades. La escuela debe ser un lugar
al que todos pertenecen, donde son aceptados y apoyados para aprender. Esto se logra
con una cultura de colaboracion, que implica un trabajo en conjunto de forma colectiva
y continua (Tomé & Koppel, 2008). Las escuelas inclusivas tienen aulas donde todos y
todas se sienten incluidos porque reciben dentro de ella lo que necesitan para su
progreso en el aprendizaje de contenidos y valores, y perciben y comprueban que no
solo reciben sino que también pueden aportar (Morales Orozco, 2012). Las Aulas
Inclusivas parten de la filosofia de que todos los nifios pertenecen al mismo grupo y
todos pueden aprender en la vida cotidiana de la escuela y de la comunidad. Se valora la
diversidad en tanto ofrece mayores posibilidades de aprendizaje a todos sus miembros.
Se promueven redes de apoyo y aprendizaje cooperativo y los maestros y el resto del
personal escolar trabajan juntos y se apoyan mediante la cooperacion profesional, la
ensefianza en equipo y otras férmulas de cooperacion (Stainbacks & Stainbacks, 2001).
El logro de la inclusion requiere que la sociedad y la comunidad educativa tengan una
actitud de aceptacion, respeto y valoracion de las diferencias (Blanco, 1999).
La educacion de la diversidad, idea que se plante6 inicialmente para dar cuenta de la

necesidad de considerar a todo el grupo y no sélo a quienes se ajustaran al alumno ideal,

20



Educacion Inclusiva en nivel secundario
Natalia Soledad Cocci

alumno tipo, alumno esperado. Sin embargo esta proclama no se instalo como un
cambio de miradas ni de politicas sino como una certeza (Skliar, 2003) que pareciera
haber contribuido més a afianzar un estado de situacion que a promover propuestas
alternativas. En palabras de Contreras (2002) “Los diversos son, por tanto, “los otros”,
esto es, los que no son como nosotros. El diferente es el que no es igual... a nosotros.
Este “nosotros” se convierte en modelo de comparacion y diferencia que responde a
visiones ya constituidas socialmente como patrones de normalidad. [...] El “nosotros”
es la normalidad de la igualdad deseable. Y “los otros” son ademas concebidos bajo
categorias que los engloban en colectivos de pertenencia: los otros son los
pertenecientes a minorias étnicas. [...] Y entonces, descritos bajo una categoria que 10s
particulariza como poseedores de unos atributos que pertenecen a un colectivo (por
tanto, que los colectiviza), pierden su singularidad personal, esto es, pierden, bajo esa
mirada, quienes son.”
El concepto de inclusion también implica una redefinicion de las llamadas
‘adecuaciones curriculares’. Para dar cuenta de las “necesidades especificas” de algunos
alumno/as se habilité la opcion de incorporar recursos e intervenciones desde la
pedagogia. Las adecuaciones curriculares fueron, y para muchos/as aun lo son, el gran
recurso para trabajar con estas necesidades.
Las configuraciones de apoyo se proponen generar las condiciones para lograr una
“trayectoria educativa integral” definida como el mejor itinerario posible que permita el
cumplimiento de la educacion obligatoria, en funcion de las necesidades y posibilidades
del alumno (Di Pietro & Pitton, 2012). Constituyen redes, relaciones e interacciones que
se producen entre sujetos, grupos e instituciones como marco de organizacién de una
propuesta integradora y a su vez, implican la especificacion de ambitos de intervencion
educativa en relacion a la atencion educativa especializada, el asesoramiento y
orientacion, la provision de recursos, el seguimiento y evaluacién de las trayectorias
educativas, entre otras.
El Disefio Universal considera la variabilidad de las personas con el objetivo de lograr
mejoras en la calidad de vida de todos los sujetos (Ronda-Beleta y Cuyas & treserra i
Soler, M.A; 2009). Este concepto esta intimamente relacionado al de Accesibilidad.
Las formas en que se configuran las trayectorias educativas de cada estudiante dependen

de un complejo conjunto de factores. Los recorridos educativos de los sujetos son
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singulares, deben ser articulados, acompariados, historizados y desarrollados en
propuestas, disefiadas y evaluadas por los equipos interdisciplinarios con la
participacion de la familia y habilitando la palabra de los alumnos en la toma de
decisiones, suponiendo un analisis de las condiciones individuales, del contexto y del
colectivo institucional (DEE Provincia de Buenos Aires, 2010).
Los cambios sociales, politicos, culturales y conceptuales también toman cuerpo en la
vida cotidiana de las familias. Estas configuraciones tendran un papel fundamental en
las posibilidades de participacion al interior y hacia afuera de cada una de las personas
que las componen. La familia, este grupo tan particular, en constante movimiento,
integrado por miembros en diferentes fases del desarrollo y que desempefian distintos
roles y funciones, es mirada, estudiada, investigada e incluso intervenida por una
multiplicidad de equipos e instituciones con diversos marcos teoricos en torno a ella. En
las familias con algun o algunos miembros con discapacidad se asiste, en muchos casos,
a un vinculo temprano con “otros especializados”. Esta vinculacion adopta diferentes
formas, caracteristicas y dinamicas. Nuria Pérez de Lara refiere a un “doble mecanismo
de delegacion” de la familia a los profesionales primero y de los profesionales a la
familia después: “(...) la familia, habiendo delegado ya en ellos su capacidad de
respuesta, su espontaneidad, sus experiencias e iniciativas pasa a depender de ellos en

’

todo esto y a ser una simple ejecutora de sus consejos, indicaciones u ordenes..." .
(1998: 141, 142)

Las configuraciones de apoyo para trayectorias escolares inclusivas. Para dar cuenta
del concepto de configuraciones de apoyo recurrimos necesariamente al de trayectoria
escolar. Al decir de Terigi (2007), “el sistema educativo define, a través de su
organizacion y sus determinantes, lo que llamamos trayectorias escolares tedricas”. Las
trayectorias tedricas expresan itinerarios en el sistema que siguen la progresion lineal
prevista por éste en los tiempos marcados por una periodizacién estandar.
Contrariamente, las trayectorias escolares reales expresan los modos en que gran parte
de los nifios y jovenes transitan su escolarizacion. Estos modos se asocian, segun la
autora, con la relativa inflexibilidad de nuestros desarrollos pedagdgico- didacticos para
dar respuestas eficaces frente a la diferencia. La trayectoria es el resultado producto de
la confluencia entre las biografias personales de los alumnos y las posibilidades y/ o

barreras que le presenta una institucion como la escuela. Centrarse exclusivamente en
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uno de estos aspectos nos impide capturar la complejidad del fendmeno. Desde este
enfoque, la Educacion comun y la Educacion especial, no deberian demarcar territorios
de intervencidn, sino que deberian constituirse en campos diferentes y complementarios
para hacer posible la ensefianza y el aprendizaje. Una trayectoria educativa integral
contemplard: a- Las necesidades de los estudiantes; b- Los dispositivos existentes; c-
Los profesionales de orientacion y apoyo y sus funciones, asi como la colaboracion
entre ellos; d- Las variaciones en los dispositivos y organizaciones. Sefialan Casal y
Lofeudo (2010): “El disefio y puesta en marcha de estas trayectorias requiere pensar en
configuraciones practicas de apoyo. Se trata de disefiar intervenciones para potenciar las
capacidades y minimizar las barreras con el menor grado de dependencia y el mayor
grado de autonomia”. De este modo, el contexto adquiere una significacion central en la
definicién de la capacidad y la discapacidad. Podemos pensar en trayectorias escolares
que incluyan apoyos materiales, tecnoldgicos, didacticos, facilitadores de los lazos.
Estas configuraciones préacticas pueden adoptar diversas formas, que, para el contexto
del Ministerio de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires (Direccion de Educacion
Especial) son: Asesoramiento, Orientacion y Apoyos. Sobre los apoyos tomaremos en
este trabajo tres dispositivos en particular que son: el de Maestro de Apoyo a la
Integracion, Maestro de Apoyo Psicoldgico y el de Intérpretes de Lengua de Sefias
Argentinas.
Es necesario entonces observar y reflexionar cbmo juega la vinculacién con las familias
en las practicas que favorecen la educacion inclusiva, para evitar la “medicalizacion” de
lo privado, lo intimo, familiar y doméstico (Jelin, E. 1998:105, 106)
El Proyecto Pedagogico Institucional (PPI) es una herramienta didactica que se disefia e
implementa en funcidn de situaciones concretas de aprendizaje y que busca elaborar y
construir contenidos curriculares a partir de tematicas especificas de interés para los

alumnos, los docentes y la comunidad en la que se encuentra.
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Disefio Metodologico:
e Tipo de disefio:
La metodologia utilizada en la siguiente investigacion parte de un disefio exploratorio,
de dimension transversal que pretende aumentar el grado de familiaridad de los
fendmenos inclusivos en las escuelas secundarias. Se intenta investigar los problemas a
los que se enfrentan los docentes ante la presencia de un joven con Barreras para el
Aprendizaje y la Participacion en el nivel secundario.
» Poblacion:
La poblacion estard formada por profesoras y profesores de nivel secundario publico o
privado, que tengan en sus clases alumnos con Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion en la Escuela de Ensefianza Media Nro. 234 Justo José de Urquiza de
Empalme y Escuela Ensefianza Media Particular Nro. 8186 Hijas de Cristo Rey de Villa
Constitucion. Ambas escuelas tienen alumnos incluidos tanto por Escuela Especial
como por Equipos categorizados que también son supervisados por la Escuela Especial.
e Muestreo
Se seleccion6 una muestra no probabilistica. Se eligieron aquellos colegios que
expresaron su interés en participar del estudio y la muestra quedd conformada por 8
profesores que acudieron por voluntad propia (4 de escuela privada y 4 de escuela
pablica).
Ejes conceptuales

- Barreras para el Aprendizaje y la Participacion
Dimensiones:
v" Politicas: Planificacion, coordinacién y funcionamiento del centro educativo,
leyes y normativas
v’ Cultura escolar: Etiquetaje, valores, creencias.

v" Précticas educativas: metodologia de ensefianza, practicas evaluadoras, recursos.

- Configuraciones de apoyo
Dimensiones:
v Necesidades de los alumnos.
v" Dispositivos existentes: apoyos materiales, tecnoldgicos, didacticos.

v" Profesionales: Orientacion, apoyo, funciones.
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Variacion en los dispositivos y organizacion.

PII: Proyecto Pedagdgico Individual.

Recolecciéon de Datos:

Para obtener datos relevantes, se llevard a cabo una Entrevista Semiesctructurada. La

misma, se implementard de forma individual y la persona entrevistada respondera

oralmente a las preguntas, tomandose registro escrito de las mismas y siendo a su vez

grabadas. Previamente se entregard un consentimiento informado que sera firmado por

cada persona participante de dicha investigacion.

Cuerpo de la entrevista:

Entrevistas a profesores/as: Educacion Inclusiva en nivel secundario

Nombre:

Edad:

Formacion:

Escuela:

1.
2.

10.

¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusién en su clase?

¢ Conoce su/s diagnostico/s?

¢ Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y
desde la Institucion Educativa?

¢ Quién disefia el Proyecto Pedagdgico Individual?

¢Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?

¢ Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?

¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnoldgicos y didacticos?

¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?

¢ Se planifican contenidos y desarrollan practicas especificas de acuerdo con

la realidad de la comunidad?
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11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por
una pedagogia inclusiva?

12. ;Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?

» Analisis de datos
Se examinaran los datos con el propdsito de sacar conclusiones sobre la informacion.
El andlisis de datos se centra en la inferencia, el proceso de derivar una conclusion
basandose solamente en lo que conoce el investigador. En necesario integrar la
informacidn, relacionar las categorias obtenidas en el paso anterior, entre si y con los

fundamentos teoricos de la investigacion.
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. X| X[ X[ X| X X
Teorico
Seleccion de
o X X
muestra/participantes
Seleccion del
) X
instrumento
Recoleccion de datos X X
Tabulacion y anélisis de
X X X
datos
Resultados y conclusiones X X X
Redaccioén final X X X
Difusién X
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PRESUPUESTO

Para la realizacion de este proyecto fue necesario contar con:

Viaticos:

. Gasto en combustible y pasajes para movilizacion de la investigadora hasta las

escuelas de los entrevistados....$2500

Equipamiento:

. Grabadora de voz....$800
. Pen drive............... $250
Insumos:

. Resma de hojas A4... $110
. Tinta de impresion...$600
. Fotocopias............. $500
. Lapiceras................ $100

TOTAL: $4,860

28



Educacion Inclusiva en nivel secundario
Natalia Soledad Cocci

ANALISIS DE DATOS
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Anadlisis de datos:
BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION:

- POLITICAS: De acuerdo a los datos recolectados en las entrevistas las politicas
educativas no interfieren en el derecho al ingreso de los alumnos con discapacidad en
las escuelas. Todos los jovenes tienen acceso a la educacion y méas aun en la escuela N°
234, Justo José de Urquiza de Empalme Villa Constitucion ya que no son tantas las
propuestas educativas en el pueblo.

- CULTURA ESCOLAR: En este punto se ve una marcada creencia en dar
importancia principal al “diagnostico” del alumno y no a sus potencialidades y
necesidades. También se pone en juego la desvalorizacion del recorrido educativo del
joven antes de ingresar al secundario (escuela primaria).

- PRACTICAS EDUCATIVAS: Con respecto a este punto comienzan las mayores
dudas: la falta de seguridad de los docentes, el desconocimiento de como hacer
configuraciones de apoyo, la falta de tiempo y consenso, docentes posicionados en el
saber y no en el alumno, experiencias frustrantes y la falta de formacién.

Estas dificultades son las que méas preocupan, ya que el dia a dia hace que pesen mas,
que no se encuentre salida y que no haya lugar para revisarlo. Esta incomodidad se

transmite en la ensefianza, mostrando mensajes confusos al alumnado y a las familias.

CONFIGURACIONES DE APOYO:

- NECESIDADES DE LOS ALUMNOS: todos los entrevistados coinciden en que es
el principal objetivo de las escuelas; escuchar las necesidades de los alumnos y
contribuir a que tengan un trayecto placentero por la escuela y el bienestar del mismo.

- DISPOSITIVOS EXISTENTES Y VARIACION DE LOS MISMOS: en general
las escuelas cuentan con los espacios y los recursos necesarios solo que a veces no se
los explota como deberian.

- PROFESIONALES: ambas escuelas cuentan con gabinete psicopedagdgico, solo que
algunos profesores no recurren a buscar ayuda o desconocen de su existencia. El resto
trabaja en conjunto y también recurre a la escuela especial correspondiente al

seguimiento de los casos.

32



Educacion Inclusiva en nivel secundario

Natalia Soledad Cocci

- PP1 (PROYECTO PEDAGOJICO INDIVIDUAL): no esta clara la administracion

del Proyecto Pedagdgico Individual, siendo este un proceso que debe atravesar cada

materia, cada profesor junto con el acompafante que figura como apoyo adicional del

joven. Esto es erréneo, debe confeccionarse en conjunto, teniendo voz y voto todos los
involucrados en el proceso educativo.

El PPl es una herramienta didactica que se disefia e implementa en funcion de

situaciones concretas de aprendizaje y que busca elaborar y construir contenidos

curriculares a partir de tematicas especificas de interés para los alumnos, los docentes y

la comunidad en la que se encuentra.
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Conclusion:
Para concluir podemos determinar que las dificultades comienzan a presentarse cuando
se ponen en la mesa las caracteristicas y diversidad de los alumnos que pretenden ser
incluidos. Poniendo, de alguna manera, la falta en el joven: en sus ritmos, en que
desestabilizan al grupo y al docente, en sus precarios saberes previos, sus dificultades de
lecto- escritura y abstraccion, etc. como si el alumno tuviera que reunir ciertas
condiciones para “aprender” y entrando en esta permanente actitud de “clasificar”.
Otro tema inquietante para los docentes es el “diagnodstico”, del cual pretenden extraer
un indicio de estrategia magica de ensefianza para todos los que poseen dicho
diagnostico, olvidandose de las caracteristicas personales y motivaciones de cada
alumno.
En este Gltimo tema me remito a Lopez Melero quien dice que cuando se habla de
evaluacion diagnostica, mas que una ayuda para mejorar la educacion es un etiquetaje
que produce mayor segregacion y discriminacion, donde hay que romper la cultura de la
desconfianza, porque cuando se habla de capacidades se suelen centrar en subrayar
aquellas y no en superarlas.
En este sentido no se debe dejar de lado que la educacion inclusiva debe ser entendida
como: un proceso de busqueda constante de la mejor manera de responder a las
diferencias. Una gran posibilidad de identificar y remover las barreras para el
aprendizaje y la participacion, siendo esto una transformacion estructural de las
instituciones educativas.
Debido a estas falencias los docentes tienen muy en cuanta el aporte de los equipos
terapéuticos y la escuela especial, siendo estos los mayores referentes y los que tienen la
ultima palabra al momento de tomar decisiones importantes.
Las formas en que se configuran las trayectorias educativas de cada estudiante dependen
de un complejo conjunto de factores. Los recorridos educativos de los sujetos son
singulares, deben ser articulados, acompafiados, historizados y desarrollados en
propuestas, disefiadas y evaluadas por los equipos interdisciplinarios con la
participacion de la familia y habilitando la palabra de los alumnos en la toma de
decisiones, suponiendo un analisis de las condiciones individuales, del contexto y del

colectivo institucional.
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La Educacion comun y la Educacion especial, no deberian demarcar territorios de
intervencion, sino que deberian constituirse en campos diferentes y complementarios
para hacer posible la ensefianza y el aprendizaje. Una trayectoria educativa integral
contemplard: a- Las necesidades de los estudiantes; b- Los dispositivos existentes; c-
Los profesionales de orientacion y apoyo y sus funciones, asi como la colaboracion
entre ellos; d- Las variaciones en los dispositivos y organizaciones.
A partir de este desarrollo conceptual, la presente investigacion toma postura desde la
educacion inclusiva como lente para la construccion de la evidencia empirica en los
casos estudiados. Este recorrido por la normativa, las investigaciones realizadas y los
cambios conceptuales, evidencia un espacio de tensiones, de superposiciones, de
discursos que se encuentran y se desencuentran, que animan a proponer algunas lineas
para seguir pensando
qué formacidn queremos para la escuela de todos, para que los jovenes aprendan juntos
y qué posibilidad existe de acceder a las metas planteadas sin que se deriven o desvien
los trayectos escolares a las escuelas especiales. (Coémo trabajar juntos si nos formamos
en ambitos separados y estancos con pretendida hiperespecializacion? ;Cémo no centrar
la pedagogia en el déficit, en la discapacidad?
Las barreras, al igual que los recursos para reducirlas, se pueden encontrar en todos los
elementos y estructuras del sistema: dentro de las escuelas, en la comunidad, y en las
politicas locales y nacionales. En esta investigacion se ha decidido focalizar en las
practicas que contribuyen a romper dichas barreras, favoreciendo la inclusién escolar.
Para la construccion de una escuela inclusiva, la Educacion Especial debe ser pensada
como un conjunto de propuestas educativas y recursos de apoyos, especializados y
complementarios, orientados a la mejora de las condiciones de ensefianza y aprendizaje
para quienes presenten discapacidades o dificultades. Las distintas configuraciones de
apoyo aparecen como respuestas posibles para alcanzar este objetivo. Desde la
perspectiva de los actores psicoeducativos implicados, el recorrido por la escuela comin
para los alumnos con discapacidad o con restricciones para aprender y participar
comienza a ser un espacio transicional transitado también por los profesionales de la
educacion especial que hacen visible la inclusion y la presencia de alumnos diferentes.

Las nuevas formas de la Educacion Especial ofrecen, disefian y ponen en
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funcionamiento apoyos en tanto herramientas que hagan posible la inclusion, la

participacion y el aprendizaje.

Como aporte se sugiere continuar investigando acerca de la Formacion de los profesores
de secundario ante la inclusion educativa

También es necesario recordar que las barreras que debemos analizar no son solo
aquellas que puedan limitar el aprendizaje y la participacion de los alumnos, sino
también, las que afectan al profesoradoy al resto de las personas que conviven y
participan de la vida de un centro escolar. Incluso podriamos decir que si unos y otros
no son los primeros en sentirse acogidos, valorados y respetados por los demas,
dificilmente podréan desarrollar su trabajo en condiciones favorables para promover el
aprendizaje y la participacion de sus alumnos. La ausencia de un politica de acogida a
los nuevos miembros de un equipo docente, la descoordinacién del trabajo, las
relaciones de hostilidad o aislamiento, la falta de incentivos internos o externos son,

entre otros, obstaculos o barreras que condicionan negativamente el trabajo docente.
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ANEXO 1: Técnicas de recoleccion de datos

Entrevistas a profesores/as: Educaciéon Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Pablo

Edad: 42 afos

Formacion: Profesor de Matematica y Fisica.

Escuela: EESOPI N° 8186”Hijas de Cristo Rey” - Villa Constitucion - Sta. Fe

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Si he tenido alumnos con Proyecto de inclusién en algunos afios de mi experiencia
docente, en las materias de Educacion Tecnoldgica y en Matematica.

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

Para cada caso me informé sobre los diagnosticos de los alumnos y consulté a personas
idéneas en el tema, profesionales de apoyos adicionales, colegas, o bien por
investigacion propia.

3. ¢Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

Se informa previamente sobre el ingreso del alumno describiendo la situacion, se detalla
su diagndstico, se dan algunas recomendaciones. Se pide que cada docente realice una
adaptacion curricular (contenidos, evaluaciones, tiempos, estrategias, etc.)

Luego en reuniones se informa sobre el proceso de cada alumno.

4. ¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?

Creo que es muy importante para nosotros como docentes enfrentarnos a situaciones
donde los alumnos poseen diferentes barreras de aprendizaje, el poder descubrir cuéles
son estas y buscar caminos alternativos para que cada uno de ellos adquiera los
aprendizajes necesarios (en contenidos y en valores) y que a su vez resulten estos
significativos en el proceso.

Desde la Institucion Educativa se vive como un desafio, como un hecho que nos
identifica.

5. ¢Quién disefa el Proyecto Pedagdgico Individual?

Cada docente se encarga de planificarlo, buscando estrategias metodoldgicas favorables

para el aprendizaje del alumno. Previamente y aludiendo a mis experiencias personales,
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consulto mis disefios con los profesionales acompariantes para saber si son adecuados y
viables.
6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?
La inclusion se desarrolla en un marco donde alumnos, padres y docentes se
interrelacionan buscando acuerdos, consensos y como objetivo primordial el bienestar
del alumno y la familia en todos sus aspectos.
7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
Mis barreras de aprendizaje son la incertidumbre de no poder medir cuan buenas son
mis estrategias para que los alumnos logren un aprendizaje de calidad y significacion,
aunque opino que la inclusién del alumno lo enriquece desde todos los aspectos.
Las barreras a las que se enfrentan los alumnos tienen que ver con los ritmos de cada
materia, la cantidad de ellas, sus propios desafios personales y sobre todo las estrategias
de cada docente, que en muchas ocasiones desconoce sobre cémo realizar una
adaptacion curricular de acuerdo a los diagnoésticos de cada alumno.
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnologicos y didacticos?
Desconozco si existen libros de cada area que indiquen como desarrollar determinados
contenidos para cada diagndstico. En éste aspecto entra en juego la creatividad de cada
docente, su investigacion, si se ha informado sobre la situacion de cada alumno y cuanto
ha intercambiado su planificacion con otros profesionales.
El alumno y los docentes disponen de instalaciones como la biblioteca, la sala de
computacion, el laboratorio, el gimnasio, el espacio verde y otros recursos que su
utilizacion contribuye a favorecer el desarrollo integral de cada alumno.
9. ¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?
Contamos con algunos acompafiantes que se convierten en un nexo entre los alumnos y
los docentes. Pienso que es primordial la tarea de los mismos. Algunos docentes
especializados también nos brindan su apoyo y conocimiento.
10. ¢ Se planifican contenidos y desarrollan practicas especificas de acuerdo con la

realidad de la comunidad?
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Con respecto a mis préacticas creo que deberia tener mayores espacios para intercambiar
las experiencias con otros docentes, con otras personas que puedan asesorarme.
Planifico mis practicas con proyectos y actividades que buscan incluir a la diversidad de
los alumnos que concurren a la escuela, teniendo en cuenta para ello la realidad de los
mismos.
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Sélo puedo hablar de la Unica escuela en la que me encuentro trabajando y pienso que se
preocupa por incluir. La aplicacion de una pedagogia inclusiva depende en ultima
instancia de las acciones que realice el docente para ello. Puede hablarse de inclusion en
la escuela y contar con alumnos incluidos, pero que en la practica, en algunas ocasiones
se encuentran solos y desorientados. Pienso que es muy importante repensar la
pedagogia inclusiva que las escuelas implementan.
12. ;Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
La palabra inclusién hace referencia a que la persona se sienta parte de algo, y de que
ese algo le genere el espacio que le permita sentirse incluido, dentro de él. Haciendo
alusién a la educacion, un alumno se siente incluido cuando forma parte de la escuela,
pero no el hecho simple de concurrir a la misma, sino de sentirse parte de ella y de que
su accionar dentro de ella es muy importante. La aceptacion de una persona en una
comunidad debe abarcar diferentes aspectos de su ser que tengan que ver con Sus
sentimientos, su historia, sus ideas, sus producciones, su comportamiento, sus creencias,
etc. Una escuela debe contemplar todos éstos aspectos para decir que ha incluido a
alguien. Pienso que un docente incluye cuando en el error de un alumno ve una

posibilidad y no una limitacion.
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Entrevistas a profesores/as: Educaciéon Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Maricel
Edad: 50 afios
Formacion: Profesora de ciencias de la educacion/ Psicdloga

Escuela: Hijas de Cristo Rey

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Sii.

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

Al comienzo del ciclo lectivo me retno con los profesionales que atienden al alumno y
solicito un informe por escrito el cual queda guardado en su legajo. Se realiza un
trabajo conjunto entre docentes tutoras y gabinete externo del alumno.

3. ¢Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

La primera entrevista con la familia la realiza la representante legal de la institucion,
“posteriormente se nos informa a las tutoras y al gabinete, con el fin de realizar un
trabajo personalizado con el alumno se intenta ubicar no mas de un nifio con
acompafante por curso.

4. ¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ;Y desde la
Institucion Educativa?

La institucion es una institucién abierta a la integracion, es una escuela inclusivas, con
lo cual cada afio son mayores los logros y tanto la familia, el alumno y los docentes se
sienten contenidos y confiados en los resultados positivos.

5. ¢Quién disefa el Proyecto Pedagdgico Individual?

El acompariante terapéutico es el que disefia el proyecto con supervision de un docente
de la escuela especial. Posteriormente es visado “por las tutoras quienes se encargan de
trabajarlo conjuntamente con las docentes del alumno.

6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?

Uno de los principales objetivos de la institucion es que todos sus alumnos tengan un
trayecto placentero, gratificante y productivo en el colegio, las tutoras intentamos un
didlogo permanente con las familias escuchando sus inquietudes y sobre todo la de los

alumnos para obtener resultados positivos. Siempre estamos abiertas a nuevas
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propuestas estableciendo canales de dialogo entre familia escuela y acompafiantes que
son los mas cercanos al alumno y a las familia aportando muchas veces otras miradas
7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
La integracidn con pares, y en algunas areas la falta de tiempo para el dialogo y conceso
de trabajo con el docente.
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnolégicos y didacticos?
La institucion cuenta con los espacios y recursos necesarios y ademas siempre tiene la
apertura y buena disposicion para obtener lo que se considere necesario para el
enriquecimiento del aprendizaje de cada uno de sus alumnos.
9. ¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?
Contamos con el apoyo de la escuela especial, gabinete psicopedagdgico externo y
realizamos encuentros permanentes (siempre que el profesional pueda) con los expertos
tratantes, ademas de un apoyo constante entre los actores de la institucién
10. ¢ Se planifican contenidos y desarrollan practicas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Si, generalmente las tutoras somos el vinculo para trabajar con el acompafante
terapéutico y se destina tiempo para coordinar y proponer estrategias para adaptar los
contenidos que son trabajados por el docente en la actividad aulica.
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
No trabajo en otra institucion educativa, pero considero que en la que estoy actualmente
es inclusiva ademas que su carisma asi lo indica-.
12. ;Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
Significa la Unica manera posible de trabajo, no sélo con los alumnos integrados,
visualizo en cada uno de mis alumnos sus posibilidades y mi trabajo es potenciar esas

posibilidades, y transformarlas en oportunidades.
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Entrevistas a profesores/as: Educacion Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Andrés

Edad: 39

Formacion: PROFESOR DE FILOSOFIA Y CS DE LA EDUCACION / POSTITULO
EN GESTION DE INSTITUCIONES EN EDUCACION

Escuelas: N° 2073 “San Pablo” y EESOPI N° 8186 Hijas de Cristo Rey” - Villa
Constitucion - Sta. Fe

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Antes de comenzar a responderte debo decir que actualmente me encuentro frente a una
clase en particular solo en el Colegio Hijas de Cristo Rey, y en el Colegio San Pablo
ocupo el rol de vicedirector de la escuela. Desde alli puedo responder, haciendo el
intento de presentarte la mirada de la escuela como una clase.

Ahora si, voy a tu pregunta: no existen alumnos con un proyecto formal de inclusion,
eso no excluye que si existen alumnos que estan acompafiados desde una mirada
inclusiva. Desde esta Ultima perspectiva, puedo decirte que tenemos alumnos que su
unico modo de subsistir en la institucion ha sido por el esfuerzo del acompafiamiento y
la inclusion.

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

De varios de ellos tenemos diagndsticos presentados por las familias, en tiempo y
forma. Sabemos cuales son los profesionales externos que estan acompafiando. Pero en
este nivel educativo no todas las familias comunican la existencia de factores que puede
complejizar la tarea de ensefiar-aprender. En muchos casos se accede a informacion por
el aviso de los docentes que detectan alguna dificultad.

3. ¢Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

Cuando el caso es declarado a priori por la familia, se les solicitan los datos de los
profesionales que acomparian al estudiante, ya que la escuela no posee gabinete.

Se realiza una entrevista con los profesionales para diagramar el modo de
acompariamiento. Para estas entrevistas se intenta que participen el profesor tutor

asignado al curso y el directivo de turno correspondiente.
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Se acuerda recibir orientaciones por parte del/los profesionales lo que resulta ser
habitualmente: el o los profesionales envian una nota con sugerencias para los docentes.
Luego, cada docente realiza la adecuacion conveniente en su espacio curricular.
Actualmente no concurre ningin alumno que presente una discapacidad.
La escuela no niega el ingreso a nadie, si se plantean las dificultades que estimamos
convenientes dada la realidad de ser una escuela de formacion técnica.
4. ¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?
La presencia de alumnos con necesidades educativas especiales desestabiliza al grupo y
muchas veces al docente, no porque sea una novedad, si no que el hecho de estar
declarada una dificultad obliga a pensar las propuestas de ensefianza y la articulacion
necesaria con el grupo clase para que funcionen como apoyatura para el desarrollo y
aprendizaje de los saberes.
5. ¢Quién disefia el Proyecto Pedagogico Individual?
El docente de cada espacio curricular.
6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?
En general si, junto a esta preocupacion se presenta ademas la necesidad de la escuela
en cuanto que forma técnicos profesionales, es decir, existen necesidades del alumno, la
familia y la escuela, la cual debe confirmar los saberes para el ulterior desempefio
profesional del egresado, quien al egresar puede matricularse sin necesidad de otros
estudios posteriores.
7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
Las dificultades mas notorias se manifiestan en la los precarios saberes previos con que
acceden a la escuela secundaria, el grado de ansiedad de las familias, el factor humano
en docentes posicionados en el saber y no en el alumno, dificultades notorias en lecto-
escritura y abstraccion, entre otras.
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnologicos y didacticos?
Hasta el momento, lo que tenemos alcanza.
9. ¢Cuentan con profesionales o0 docentes especializados que brinden

asesoramiento?
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No. La escuela no cuenta con otro personal extra, llamese gabinete o asesoria. Se
abordan las situaciones desde la especificidad del docente por &rea con algunas
orientaciones externas de los gabinetes particulares que acomparian a los alumnos.
10. ¢Se planifican contenidos y desarrollan précticas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Por el momento no.
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Progresivamente se ve una tendencia hacia la inclusion.
12. ¢ Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
Entiendo por inclusion una accién continua de dar lugar al otro, de generar
posibilidades. Especificamente hacia dentro de las instituciones educativas la
posibilidad de que el estudiante que decidi0 atravesar determinado espacio pueda

cerrarlo, del mejor modo posible, desde su realidad concreta.
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Entrevistas a profesores/as: Educacion Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Marisel

Edad: 35

Formacion: Profesora en Ciencias de la Educacion con especializacion en problemas de
aprendizaje

Escuela: EESOPI N° 8186”Hijas de Cristo Rey” - Villa Constitucion - Sta. Fe

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Si

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

Si, solicito al comienzo del ciclo lectivo informe de los profesionales tratantes y realizo
reunion con el acompafante terapéutico. Se realiza trabajo conjunto de tutoria y
gabinete psicopedagogico.

3. ¢Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

La primer entrevista con la familia la realiza la representante legal de la institucion,
posteriormente se informa a gabinete y al tutor. Cuando se realiza el armado de los
grupo se pretende ubicar un alumno integrado por curso, para que el trabajo diario sea
mas eficiente y que los docentes puedan dedicar el tiempo requerido para poder trabajar
con el alumno y con el acompafante terapéutico.

4. ¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?

Positiva, tanto para los alumnos como para los docentes. La institucion trabaja hace
varios afios en el proyecto de inclusion, cada afio se evidencia que los aprendizajes y las
experiencias optimizan el trabajo diario.

5. ¢Quién disefa el Proyecto Pedagdgico Individual?

El acompafiante terapéutico con la ayuda de una docente de la escuela especial, luego se
presenta a tutoria y posteriormente se trabaja con los docentes y se planifican las
actividades.

6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?

Se pretende que el paso del alumno por la escuela secundaria sea placentero y
productivo en su formacion, se escuchan las voces de todos y se decide en funcion del

bienestar del alumno.
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7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
La integracion social es la principal dificultad.
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnologicos y didacticos?
La escuela pone a disposicion todos los recursos Yy si se solicita algun material extra nos
ayudan a conseguirlo.
9. ¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?
Contamos con el apoyo de la escuela especial, gabinete psicopedagdgico y realizamos
encuentros con los profesionales tratantes.
10. ¢Se planifican contenidos y desarrollan précticas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Si, generalmente se trabaja con el acompafiante terapéutico fuera del salén y se destina
tiempo para coordinar y proponer estrategias para adaptar los contenidos.
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Trabajo so6lo en ésta institucion y considero que si, la mayor parte del plantel docente se
involucra.
12. ¢ Queé significa para usted la palabra “Inclusion”?
En éste momento de mi vida significa la manera en la que trabajo, no sélo con los
alumnos integrados sino con todos, ya que la escuela de la que formo parte me permite
ver a cada alumno como un conjunto de posibilidades y mi labor se basa en ayudarlos a

desarrollarse y crear espacios de dialogo.
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Entrevistas a profesores/as: Educacion Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Daniela

Edad: 40 afos

Formacion: Profesora de tercer ciclo de EGB y educacién polimodal en Biologia. Pos
titulo en Educacion para la Salud

Escuela: EESO N° 415- Arroyo Seco, EEMPA N° 1245, EESO N° 234 Justo José de
Urquiza- Empalme Villa Constitucion

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Tuve alumnos con proyecto de inclusion este afio pasado y en el afio 2016. En el afio
2016 el alumno integrado cursaba el cuarto afio y la materia que yo dictaba era Quimica.
En el 2017 el alumno cursaba el tercer afio y la materia era Biologia.

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

En el primer caso conocimos el diagndstico antes de que el alumno ingresara a la
escuela. Su diagndstico es Sindrome de Asperger. En cambio en el segundo caso el
alumno llegé un dia al salén sin previo aviso y sin conocer nada de nada de su
integracion ni su diagnostico.

3. ¢Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

En el primer caso la direccién de la escuela tuvo reuniones con el equipo integrador y la
familia y luego nos trasmitié a los docentes todo lo acordado y la informacién necesaria
para poder trabajar con el alumno y con la integradora. En el segundo caso nunca conoci
a la familia ni al equipo integrador. Solo supe que el alumno se habia mudado de
localidad y que hacia una trayectoria especial de algunas materias y pocas horas de
clases. Asistio a muy pocas clases, sin integrador, luego sin previo aviso dejé de asistir.
4. ;Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?

Ambas experiencias fueron muy diferentes. En el primer caso para mi fue la primera
vez que tenia un alumno con capacidades diferentes y si bien tenia muchas dudas, fue
muy positiva la manera en la que pude trabajar con €l y con su integradora. El trabajo
fue muy coordinado y los logros del alumno fueron excelentes. La materia que yo
desarrollaba no presentaba grandes dificultades para el alumno que trabajaba muy bien.

En cuanto a la convivencia con el resto de los compafieros, a veces se complicaba un
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poco, por las reacciones del alumno pero los integradores trabajaron muy bien el
comportamiento Yy las actitudes. En general todo podia desarrollarse en forma amena y
logrdbamos un clima de trabajo muy positivo.
En cambio, la segunda experiencia fue muy dificil y muy corta también. ElI alumno
llegd al aula un dia sin conocer nada de nada sobre él. Los preceptores apenas nos
dieron algo de informacion pero nunca supimos su diagndstico y no tenia integradora en
el aula. El alumno tenia un comportamiento absolutamente infantil por lo que deduje
que podia tener un retraso madurativo pero no llegé a mi nunca nadie de su equipo para
comentarnos como podiamos trabajar con él. Lo Unico que nos dijeron es que iba a
hacer algunas materias y que no lo evaluaramos con una nota en la libreta.
A mi personalmente me preocup6 mucho porque él estaba en el aula y yo no sabia qué
hacer con él. Decidi prepararle algo muy sencillo en hojas aparte y que lo pasara a su
carpeta. Me di cuenta que tenia serios problemas para escribir porque se salteaba letras
y renglones. Por eso empecé a trabajar con letras mas grandes y bien separadas y con
iméagenes.
El alumno tenia una inmensa necesidad de hablar y contar cosas de su familia lo que
dificultaba muchisimo el desarrollo de las clases. Luego de pocas clases y muchas
ausencias no asistié6 mas a mis clases y solo nos dijeron que habian acordado con el
equipo que no asistiera mas a clases.
5. ¢ Quién disefa el Proyecto Pedagdgico Individual?
El proyecto pedagodgico del primer alumno era disefiado por los docentes de cada
materia y adaptado por la integradora si hacia falta. En el segundo caso nunca hubo un
proyecto ya que el tiempo que permanecio el alumno en la escuela no lo permitio.
6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?
En el primer caso estaban muy presentes las necesidades del alumno y la familia lo
acompafiaba mucho, el realizaba exactamente todo lo que hacian sus compafieros,
incluyendo viajes, participaciones en proyectos, etc. En el otro caso no pudimos ni
siquiera conocer esas necesidades.
7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
En mi caso la barrera que se me presenta es la duda de saber si lo que estoy haciendo

ayuda o no al alumno con capacidades especiales. Mas ain cuando no hay una
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integradora que ayude al docente comun y guie la tarea. Muchas cosas se hacen con
mucha voluntad pero uno no sabe si esta haciendo un bien o un mal.
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnoldgicos y didacticos?
Las escuelas donde trabajo tienen muchos recursos para trabajar con todos los alumnos,
el problema seria la manera de usarlos con los alumnos integrados porque esa es la
cuestion mas importante. Quizas las cosas estan pero uno no sabe aprovecharlas bien
para lograr lo que uno espera con los alumnos integrados.
9. ¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?
En ninguna de las escuelas donde trabajo hay gabinete psicopedagdgico y ningun
profesional que brinde apoyo, excepto los integradores en los casos que los tienen.
10. ¢ Se planifican contenidos y desarrollan practicas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Siempre hay reuniones por areas para planificar los contenidos del afio para que no se
repitan y sean realmente relevantes. No siempre se logra que respondan a los intereses
de los alumnos que cada vez son mas dificiles de cubrir.
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Siento que las escuelas hacen todo lo que pueden para responder a los alumnos que
necesitan ser incluidos pero también siento que hay que hacer las cosas con mucha
voluntad pero con poca capacitacion para quienes hemos hecho un profesorado comun
gue no tenia en cuenta ninguna de las realidades que hoy tenemos en las aulas. La
voluntad esta pero vuelvo a decir que uno no sabe si lo que hace esta bien o esta
haciendole un dafio al alumno con capacidades diferentes. Quizas yo este equivocada
por mi ignorancia sobre el tema pero a veces me pregunto si realmente integrar a un
alumno, con determinados diagndstico, en las escuelas comunes es lo mejor para ese
chico o no.
12. ;Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
Para la mi la inclusion es poder responder a las diferencias de todas las personas sin

hacerlos sentir diferentes.
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Entrevistas a profesores/as: Educaciéon Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Liliana

Edad: 51 afios

Formacion: Prof. En Matemaética, Fisica y Cosmografia

Escuela: EESO N° 234 Justo José de Urquiza- Empalme Villa Constitucion

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Si un alumno en segundo afio

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

No especificamente, a través de la acompafiante pedagogica me informo sobre sus
dificultades y habilidades

3. ¢Cbémo planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

La escuela cuenta con facilitadoras (antes tutoras) que informan al resto de los docentes
de la presencia de un alumno con necesidades diferentes, y son el contacto entre la
familia y la escuela, el alumno y el docente, es el nexo con el que contamos, no sé si en
los talleres que realiza desarrolla actividades para incluir al alumno en forma especifica
4. ;Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?

Siempre es un desafio encontrarse con chicos que nos demandan otra atencion, es
enriquecedor diria yo, porque pone en tensién todo aquello que creemos que sabemos,
esa incertidumbre es movilizadora para buscar alternativas, aunque te queda dudas de si
es correcta tu actuacion, o si pudiste hacer algo mejor.

5. ¢ Quién disefia el Proyecto Pedagdgico Individual?

En realidad no se disefia un proyecto alternativo, por lo menos nunca me lo han pedido
en forma escrita, sobre la marcha se realizan ajustes de acuerdo a las dificultades que se
produzcan. Nunca me mostraron un proyecto escrito ni por parte de la escuela, ni de la
facilitadora, ni de la acompariante

6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?

A medias, la familia en general solo quiere que su hijo se integre y permanezca en la
escuela feliz, eso se logra diria yo totalmente. En cuanto a las necesidades de los chicos
no estoy segura gque se cubran todas sus necesidades, porque a veces lo que le ofrecemos

creo no esta dentro de sus expectativas, por ejemplo el alumno que esté en segundo afio
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tiene una inclinacién marcada para las actividades artisticas y cuando desarrollo mis
clases, muchas veces se aburre, y entonces tenemos problemas de conducta, me es
dificil buscar actividades donde él se integre totalmente
7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
Como barrera fundamental es la atencidn en un determinado lapso de tiempo, en cuanto
a la participacion cuando el tema le interesa es totalmente participativo y todos sus
compafieros lo escuchan con atencién
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnologicos y didacticos?
Si, contamos con un hermoso laboratorio de quimica y fisica donde el alumno desarrolla
habilidades y sobre todo se acostumbran a trabajar en equipo
9. ¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?
De los alumnos que hemos tenido en la institucion, solo algunos contaron con un
acompafante, Unico profesional que nos ha guiado para poder desarrollar nuestro
trabajo, nunca nos han orientado, ni la escuela cuenta con equipo docente adecuado para
estas problematicas
10. ¢Se planifican contenidos y desarrollan précticas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Los contenidos y las practicas siempre se adecuan al grupo y a las caracteristicas del
mismo
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Creo que la escuela dentro de las limitaciones que tiene, trata de ser todo lo inclusiva
que puede, lo demuestra el hecho de que los chicos con dificultades que hay dentro de la
comunidad escolar vienen a la escuela contentos
12. { Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
INCLUSION: insercion, tratar que aquellos que tienen alguna dificultad puedan
desenvolverse dentro de la comunidad sin dificultad, que puedan desarrollarse y crecer

en un ambiente agradable (no agresivo) de aceptacion.
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Entrevistas a profesores/as: Educacion Inclusiva en nivel secundario
Nombre: Mirta
Edad: 50 afios
Formacion: Profesora en Ciencias Biologicas y Geografia

Escuela: EESO N° 234 Justo José de Urquiza- Empalme Villa Constitucion

1. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Si, si he tenido alumnos con Proyectos de Inclusion

2. ¢ Conoce su/s diagnostico/s?

En algunos casos si conozco su diagnostico, es decir si el diagnostico llega a la escuela
de mano del profesional o del familiar, la institucion nos pone en conocimiento del
mismo y siempre trato de conocerlo e interiorizarme en el mismo, pero en algunos
casos, existen alumnos que no presentan diagnosticos, es decir me doy cuenta que
presentan problemas pero se desconoce cual es su diagndstico.

3. ¢Como planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

Se planifica de acuerdo a su diagndstico si es que existe, estableciendo estrategias de
aprendizajes y socializacién, coordinado con la escuela especial y los tutores del curso,
a través de reuniones donde tratamos de acordar las estrategias adecuadas segun la
problematica del alumno.

4. ¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?

Mi experiencia como docente muchas veces resulta frustrante, creo no saber si las
estrategias tomadas son las adecuadas, en muchos de los casos que me han tocado, no
existia un diagndstico claro y la duda siempre estaba en saber si lo que hacia con esos
alumnos estaba bien o no, para que la inclusion existiera. Muchas veces me replanteo si
estamos realmente preparados para ello, y creo que no lo estoy.

Las inclusiones més exitosas son aquellas que tienen de base la acumulacién afio a afio
de las diversas estrategias aplicadas al alumno. A mayor conocimiento de las estrategias
de trabajo exitosas mayor progreso en su ciclo académico.

5. ¢ Quién disefia el Proyecto Pedagdgico Individual?

El disefio individual lo hacemos nosotros los docentes de acuerdo al diagndstico, el

ayudante, tomando las estrategias adecuadas para ese alumno.
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6. ¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?
Logico que siempre se trata de tener en cuenta las necesidades del alumno y la familia.
Si por supuesto que se hace o al menos creo que lo hago. Es esencial construir un
vinculo afectivo y de confianza con el alumno y la familia.
7. ¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?
Las dificultades que se presentan es que el alumno se niegue a ser incluido o que no se
pueda llegar a él o muchas veces no saber como llegar a él o si las estrategias
establecidas no resultan.
8. ¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnolégicos y didacticos?
No, en mi caso particular no, y no sé si la institucion cuenta con ellos.
9. ¢Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden
asesoramiento?
En algunos casos si, en otros no, en este momento la institucion cuenta con una tutora
en ler afio que es psicologa y nos apoya bastante y nos brinda todo el asesoramiento
necesario. En algunos casos también acudieron a la institucién docentes de la escuela
especial de donde el alumno provenia para brindar todo el asesoramiento necesario.
10. ¢Se planifican contenidos y desarrollan practicas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Si, si se planifica contenidos y préacticas especificas.
11. ¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Si, si creo que se rigen por una pedagogia inclusiva, no es facil y no sé si se hace bien,
pero siempre se trata de incluir, y siempre hablamos de la inclusion.
12. ;Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
INCLUSION: Hace referencia al modo en que la escuela debe dar respuesta a la
diversidad. Garantizar la igualdad de oportunidades para todos. Es el proceso de
identificar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a

través de la mayor participacion en el aprendizaje.
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Entrevistas a profesores/as: Educacion Inclusiva en nivel secundario

Nombre: Andrea

Edad: 46

Formacion: PROFESORA DE LENGUA LITERATURA

Escuela: EESOPI N° 8186”Hijas de Cristo Rey” - Villa Constitucion - Sta. Fe
Y JUSTO JOSE DE URQUIZA

. ¢ Tiene alumnos con Proyecto de inclusion en su clase?

Si, en ambas escuelas

¢ Conoce su/s diagnostico/s?

Si

¢Coémo planifica y coordina el centro educativo el ingreso de un alumno con
necesidades educativas especiales?

En reuniones coordinando con los acompafiantes y docentes.

¢Como describe la experiencia desde su perspectiva como docente? ¢Y desde la
Institucion Educativa?

Bueno, yo lo vivo como una experiencia positiva, con muy buenos resultados, con
agrado, con desafios y placer cuando se logra lo propuesto. Una experiencia
maravillosa.

¢ Quién disefia el Proyecto Pedagogico Individual?

En mi caso lo trabajo con el alumno o la acompafante.

¢ Se tiene en cuenta las necesidades de los alumnos y la familia?

Si. Mucho

¢Qué dificultades se le presentan como Barreras para el Aprendizaje y la
participacion?

En todos los casos que experimenté no tuve dificultades.

¢Cuentan con dispositivos que enriquezcan el aprendizaje como: apoyos
materiales, tecnologicos y didacticos?

Si, las escuelas tienen a disposicion lo que se necesite y como se coordina con el
acompariante o el grupo que coordina a ellos en mi area no tengo ni tuve problemas.

¢ Cuentan con profesionales o docentes especializados que brinden asesoramiento?

Si, con una psicologa que es docente también y facilitadora.
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¢Se planifican contenidos y desarrollan practicas especificas de acuerdo con la
realidad de la comunidad?
Si, dentro de lo posible si.
¢Siente que las instituciones educativas en las cuales trabajan se rigen por una
pedagogia inclusiva?
Si. Si bien a algunos docentes les cuesta (lo digo porque soy facilitadora de la
convivencia-tutora) se intenta realizar el trabajo de inclusion con mucho compromiso y
respeto.
.Qué significa para usted la palabra “Inclusion”?
La inclusion es la actitud de integrar a todos los individuos para que tengan las mismas
posibilidades y oportunidades, para realizarse en diferentes proyectos. Cuando
hablamos de inclusion escolar y nos referimos a personas con alguna discapacidad para
mi la inclusion debe hacer referencia a que si bien todos somos diferentes
independientemente de nuestras capacidades, tenemos el mismo derecho a recibir una
educacién de calidad y poder participar de un proceso de aprendizaje y beneficiarse con

el mismo.
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ANEXO 2: PPI (Proyecto pedagogico individual) modelos.

Modelo de PPI general: (para jovenes con dificultades para el aprendizaje con o sin

diagnostico)

Estilo de aprendizaje

¢Como aprende el joven?

Estructura

Informacion del entorno del joven.

Contexto familiar.

Determinacion de las necesidades educativas especiales.

Todas las dificultades que el nifio tiene para aprender (sensoriales, cognitivas, motoras).
Respuesta educativa para la diversidad

Datos personales y escolares:

Apellidos y nombre:

Fecha de nacimiento:

Edad:

Docentes:

Profesional de apoyo:

Historia:

Escuelas en las que estuvo, diagnosticos recibidos, profesionales que lo atendieron, si
repitio, cuantas veces, etc.

Todo lo que pueda sernos til para "comprender™ la realidad del joven hoy
CONTEXTO SOCIO-ESCOLAR

¢A qué se dedican sus padres?

¢Con quien vive?

¢Quién lo lleva a la escuela?

¢Quién lo acompanfa a sus tratamientos?

¢En qué lugar queda su salon? ¢ Es amplio? ¢ Como es la puerta? ;,Donde se sienta?
¢Con quien? ;Como se relaciona con los otros cercanos?

-Tipos de agrupamiento en los que el nifio se encuentra comodo

forma de participacion.

-Enfoque didactico y metodoldgico con los que el alumno responde mejor.

-Tipos de formato en los que el alumno recibe o prefiere recibir la informacion.
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-Intereses personales sobre las areas curriculares.
-Estrategias que emplea frente a la situacion de aprendizaje.
-Atencion, motivacion y fatigabilidad.
-Modalidad de integracion.
TOTAL: Toda la jornada escolar en todos los espacios curriculares.
PARCIAL: puede ser por areas por trayectos.
-Adaptaciones curriculares.
La Direccién de Educacion Especial hace llegar a orientaciones para la elaboracion de
planes pedagogicos individuales para alumnos con discapacidad en proyectos de
integracion, de acuerdo al siguiente detalle:
- PPI para alumnos con Discapacidad Motora
- PPI para alumnos con Discapacidad Visual
- PP1 para alumnos con Discapacidad Intelectual
- PP1 para alumnos con Discapacidad Auditiva
- PPI para alumnos con Trastornos Emocionales Severos
Las propuestas desarrolladas sobre los planes pedagdgicos no pretenden ser
prescripciones sino propiciar nuevos aportes a partir del trabajo transdisciplinario en las
escuelas y centros de la Modalidad como en articulacion con el resto de las instituciones

educativas donde se desarrollan los proyectos de integracion escolar.

PPI PARA ALUMNOS CON DISCAPACIDAD MOTORA
1. DATOS PERSONALES Y ESCOLARES
ALUMNO:
EDAD:
ESCUELA DEL NIVEL.:
DOCENTES/S:
SECCION / ANO QUE CURSA:
ESCUELA ESPECIAL.:
MAESTRO INTEGRADOR:
2. ESPECIFICACIONES PEDAGOGICAS Y CONFIGURACIONES DE APOYO.
2 .1 Necesidades educativas derivadas de la discapacidad motora.

-En el area de la Comunicacion en sus diversas formas.
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-En la necesidad de Recursos Tecnoldgicos y Apoyos especificos para la accesibilidad.
-Modos de desplazamiento y equipamiento especifico para facilitar progresivos niveles
de autonomia.
-Definicion de su estilo de aprendizaje.
2.2. Atencion educativa especializada.
-Consideraciones del contexto institucional: recorridos escolares, ubicacion,
orientaciones, barreras arquitectonicas, modificaciones necesarias para el
desplazamiento, adecuaciones en el uso de los espacios escolares, informacion a los
adultos y pares).
-Condiciones necesarias para la ensefianza: Situacion de clase, dindmica grupal,
participacién del alumno, equipamiento especifico para la accesibilidad.
-Definicion de tareas de ensefianza del Maestro Integrador: Criterios para la
organizacion de sus actividades, disefio y produccion de estrategias y recursos de apoyo,
elaboracion de materiales didacticos, adecuacion de recursos para su accesibilidad,
modalidades de intervencién y participacion institucional, tiempos de asistencia,
frecuencias y uso de espacios escolares, planificacion del progresivo retiro de los
apoyos de acuerdo a los avances registrados en el alumno.
-Explicitacién de acuerdos: presentacion anticipada de las propuestas de ensefianza
del/los docentes al maestro integrador, participacion en reuniones de seguimiento y
evaluacion, etc.
2.3. Asesoramiento y Orientacidn
- Asesoramiento sobre el proceso integrador del alumno y orientaciones especificas
para el/los docentes de grupo: acerca de los recursos y materiales, del desarrollo
curricular y los modos y tiempos de aprendizaje, consideraciones didacticas y
metodologicas, del escenario aulico, de los vinculos y la interaccion, de la evaluacion,
entre otros.
-En relacion al contexto local/social del alumno: informacion sobre instancias de
Educacion no formal en la comunidad (cultural, recreativa, deportiva) favorable para la
participacion del alumno integrado y su familia.
2.4. Participacion del/los docentes de grupo
-Planificacion de las tareas de ensefianza que realizara el alumno con el/los docentes de

grupo cuando el integrador no esta presente.
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-Ubicacion del alumno en el aula teniendo en cuenta las posibilidades de autonomia y
desplazamiento.
-Organizacion de aprendizaje colaborativo, tutorias entre alumnos considerando una
interaccion amplia con el grupo sin generar dependencias, etc.
-Planificacion de actividades de ensefianza que entregara anticipadamente al MI.
2.4 Propuesta curricular individual. (Los contenidos son los descriptos en el Disefio
Curricular del Nivel por lo tanto no es necesario que formen parte del PPI. Se debe dar a
conocer a los padres el Disefio correspondiente al afio que cursa el alumno a los fines
que tomen dimension de la relacion entre la trayectoria educativa y el Curriculum).
-Organizacion de los contenidos (priorizacién, secuenciacion, temporalizacion)
-Seleccion de recursos tecnoldgicos y estrategias para la provision y uso de los mismos
-ldentificacion de las formas individuales de ejecucion de las propuestas y actividades
de clase para favorecer la economia de tiempos y esfuerzos fisicos del alumno (copiado
del pizarrdn, organizacion de carpetas, uso de los textos y libros, etc.)
-Incorporacién de contenidos pertenecientes a otro afio o ciclo del Nivel (especificar
fundamentos): areas Curriculares correspondientes al Nivel Primario o materias del
Nivel Secundario
3. EVALUACION, PROMOCION, ACREDITACION, CERTICACION
3.1CRITERIOS DE EVALUACION
3.2CRITERIOS DE ACREDITACION
Consignar si acredita el Nivel o Educacion Especial de acuerdo a la trayectoria
educativa. (Cabe destacar que si el alumno trabaja con contenidos que no pertenecen al
ciclo que cursa en el Nivel debe acreditar Educacion Especial).
3.3CRITERIOS DE PROMOCION Y CERTIFICACION

Firma responsables:

Firma alumno:

Firma familia / tutor:

PPI PARA ALUMNOS CON DISCAPACIDAD VISUAL
1. DATOS PERSONALES Y ESCOLARES ALUMNO:
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EDAD:
ESCUELA DEL NIVEL:
DOCENTES/S:
SECCION / ANO QUE CURSA:
ESCUELA ESPECIAL:
MAESTRO INTEGRADOR:
2. ESPECIFICACIONES PEDAGOGICAS Y CONFIGURACIONES DE APOYO
2 .1 Necesidades educativas derivadas de la discapacidad visual. (En el éarea de la
Comunicacion —en sus diversas formas-, en su Orientacion y Movilidad, en la necesidad
de Recursos Tecnoldgicos y Apoyos especificos, valoracion funcional de la baja vision,
etc.).
2.2. Atencion educativa especializada.
-Consideraciones del contexto institucional: recorridos escolares, ubicacion,
orientaciones, barreras arquitectonicas, modificaciones necesarias para el
desplazamiento, informacion a los adultos y pares).
-Condiciones necesarias para la ensefianza: Situacion de clase, dindmica grupal,
participacion del alumno.
-Definicion de tareas de ensefianza del Maestro Integrador: Criterios para la
organizacion de sus actividades, disefio y produccion de estrategias y recursos de apoyo,
elaboracion de materiales didacticos, adecuacion de recursos para su accesibilidad,
modalidades de intervencion y participacion institucional, tiempos de asistencia,
frecuencias y uso de espacios escolares.
-Explicitacién de acuerdos: presentacion anticipada de las propuestas de ensefianza
del/los docentes al maestro integrador, participacion en reuniones de seguimiento y
evaluacion, etc.
-Apoyos recibidos en la escuela especial: Indicar horarios, tipos de apoyos y docente
que lo atiende.
-Criterios de articulacion.
2.3. Asesoramiento y Orientacion
-Asesoramiento sobre el proceso integrador del alumno y orientaciones especificas para

el/los docentes de grupo: acerca de los recursos y materiales, del desarrollo curricular y
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los modos y tiempos de aprendizaje, consideraciones didacticas y metodoldgicas, del
escenario aulico, de los vinculos y la interaccion, de la evaluacion, entre otros.
-En relacion al contexto local/social del alumno: informacion sobre instancias de
Educacion no formal en la comunidad (cultural, recreativa, deportiva) favorable para la
participacion del alumno integrado y su familia.
2.4. Participacién del/los docentes de grupo.
-Planificacion de las tareas de ensefianza que realizara el alumno con el/los docentes de
grupo cuando el integrador no esta presente.
-Ubicacion del alumno en el aula.
-Organizacion de aprendizaje colaborativo, tutorias entre alumnos, etc.
-Planificacion de actividades de ensefianza que entregara anticipadamente al M.
2.4 Propuesta curricular individual. (Los contenidos son los descriptos en el Disefio
Curricular del Nivel por lo tanto no es necesario que formen parte del PPI. Se debe dar a
conocer a los padres el Disefio correspondiente al afio que cursa el alumno a los fines
que tomen dimension de la relacion entre la trayectoria educativa y el Curriculum).
-Organizacion de los contenidos (priorizacion, secuenciacion, temporalizacion). Areas
Curriculares correspondientes al Nivel Primario o Materias del Nivel Secundario.
-Seleccidn de recursos tecnoldgicos y las estrategias para la provision de los mismos.
-Incorporacién de contenidos pertenecientes a otro afio o ciclo del Nivel (especificar
fundamentos): Areas Curriculares correspondientes al Nivel Primario o materias del
Nivel Secundario.
-Incorporacién de contenidos que no estan presentes en el Disefio del Nivel pero que el
alumno necesita aprender (Autonomia, Sistema Braille, Orientacion y Movilidad, auto-
cuidado, habilidades sociales, AVD, etc. Consignar si se realizara en la escuela especial,
en la escuela del Nivel o en otros espacios de la comunidad dando participacion en la
toma de decisiones al alumno y su familia a partir de la consideracion de los diferentes
contextos)
3. EVALUACION, PROMOCION, ACREDITACION, CERTICACION
3.1CRITERIOS DE EVALUACION
3.2CRITERIOS DE ACREDITACION
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Consignar si acredita el Nivel o Educacion Especial de acuerdo a la trayectoria
educativa. (Cabe destacar que si el alumno trabaja con contenidos que no pertenecen al
ciclo que cursa en el Nivel debe acreditar Educacion Especial)
3.3CRITERIOS DE PROMOCION Y CERTIFICACION

Firma responsables:

Firma alumno:

Firma familia / tutor:

PPI PARA ALUMNOS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL
1. DATOS PERSONALES Y ESCOLARES ALUMNO:

EDAD:

ESCUELA DEL NIVEL:

DOCENTE /S:

SECCION / ANO QUE CURSA:

ESCUELA ESPECIAL:

MAESTRO INTEGRADOR:

2. ESPECIFICACIONES PEDAGOGICAS

2 .1 Descripcion de los puntos fuertes y limitaciones del alumno en cada una de las

habilidades adaptativas:
Comunicacion

Cuidado personal

Vida en el hogar

Habilidades sociales

Utilizacion en la comunidad
Autogobierno

Salud y seguridad

Habilidades académicas funcionales
Ocio y trabajo

2.2Participacion del maestro integrador en la escuela del alumno:

Planificacion de las tareas de ensefianza a realizar con el alumno:
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Acuerdos para la presentacion anticipada de actividades de ensefianza del docente al
MI: (la anticipacion de tareas al MI por parte del maestro de grado es fundamental y
debe constar el compromiso de ambos docentes).
Orientaciones al docente de grupo: (las orientaciones deben incluir el particular modo
de aprender, la ubicacion en el aula, como dar las consignas, como adaptar actividades,
entre otros ejemplos: suplantar tareas que exigen copiado proporcionando una copia
impresa de lo que debe hacer, proporcionar resimenes impresos, dar las consignas por
partes, con pocas palabras, en forma personalizada, etc.)
En contra-turno: si asiste a Sede se planifican las tareas, indicar horario y docente que lo
atiende.
2.3 Participacion del docente de grupo.
Planificacion de las tareas de ensefianza que realizara con el docente de grupo cuando el
integrador no esta.
Ubicacion del alumno en el aula.
Organizacién de aprendizaje colaborativo, tutorias entre alumnos.
Planificacion de actividades de ensefianza que entregara anticipadamente al M.
2.4 Propuesta curricular individual.
Se debe dar a conocer a los padres el Disefio correspondiente al afio que cursa el
alumno a los fines que tomen dimension de la condicion del alumno respecto del
Curriculo.
A) Si el alumno trabaja con los contenidos pertenecientes al afio y ciclo que cursa
(Como estan descriptos en el Disefio Curricular del Nivel no es necesario que se
vuelvan a escribir en el PPI).
Consignar (solamente)
Reorganizacion de los mismos (priorizacion, secuenciacion)
Tiempo para alcanzarlos
Area Précticas del lenguaje
Matematicas
Ciencias Sociales
Ciencias Naturales
B) Incorporacion de contenidos pertenecientes a otro afio, ciclo del Nivel. (Consignar a

qué afio o ciclo del Disefio corresponde el contenido a ensefiar; por ejemplo: un alumno
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que esta en 4° afio del segundo ciclo y en Matematicas conoce numeros hasta 100 el
contenido a consignar es “resolver problemas que permiten retomar la lectura y orden
de los nimeros hasta aproximadamente 100 6 150 corresponde a 2° afio primer ciclo)
Area practicas del lenguaje
Contenidos afio, ciclo del Disefio
Matematicas
Contenidos afo, ciclo del Disefio
Ciencias Sociales
Contenidos afio, ciclo del Disefio
Ciencias Naturales
Contenidos afio, ciclo del Disefio
C) Incorporacion de contenidos que no estan presentes en el Disefio del Nivel pero que
el alumno necesita aprender (autonomia, auto cuidado, habilidades sociales, vida diaria,
otros. Consignar si se realizara en la escuela Especial o en la escuela del Nivel)
3. Configuraciones de apoyo
Como se atiende al alumno; por ejemplo: en forma individual dentro del aula. Como se
asesora y orienta al docente. Como se organiza el trabajo cooperativo o colaborativo en
el aula, por ejemplo: se sienta al lado de un compariero que lo ayuda a organizar las
tareas, se organizan resolucion de tareas en grupo, otros).
Provision de recursos (por ejemplo: medios tecnoldgicos, materiales didacticos,
recursos humanos como OE, FO, AE, concurrencia a contraturno a equipos de apoyo, a
Sede, otros)
Concurrencia a otras instituciones: (consignar la accién coordinada entre las diferentes
actividades que desarrolle el alumno en su trayectoria integral, que aprende en cada
institucion).
Informacion: (Como se planifica el trabajo con la familia y los docentes para desarrollar
el conocimiento sobre el alumno y sus caracteristicas y la forma de ayudarlo; por
ejemplo: organizacion de encuentros, entrevistas, otros).
4 EVALUACION, PROMOCION, ACREDITACION, CERTICACION
4 1CRITERIOS DE EVALUACION
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4.2CRITERIOS DE ACREDITACION Consignar si acredita Educacion Especial o el
Nivel (por éareas) (Cabe destacar que si el alumno trabaja con contenidos que no
pertenecen al ciclo que cursa en el Nivel debe acreditar Educacion Especial).
4 3CRITERIOS DE PROMOCION Y CERTIFICACION

Firma responsables:

Firma alumno:

Firma familiar/tutor:

PPI PARA ALUMNOS CON TRASTORNOS EMOCIONALES SEVEROS
1. DATOS PERSONALES Y ESCOLARES
ALUMNO:
EDAD ESCUELA DEL NIVEL:
DOCENTE /S:
SECCION / ANO QUE CURSA:
ESCUELA ESPECIAL:
MAESTRO INTEGRADOR:

1Especificaciones pedagogicas:

1.1Contexto Familiar (Cémo interviene la familia en el proceso integrador a través de
los aportes de los distintos profesionales intervinientes. Por ejemplo: si facilitan la
comunicacion escuela — profesionales). Describir orientaciones especificas a la familia
para favorecer el proceso integrador del alumno.

1.2Contexto escolar:

- Especificar los aspectos a tener en cuenta para la insercion del alumno de acuerdo a
las posibilidades de acceso y contexto aulico y en relacion con el grupo de pares.
-Describir situaciones que pueden generar conductas disruptivas y si se conocen
atenuantes especificarlos.

-Describir necesidades del alumno en relacion a la interaccion con los pares, la

interaccion con el docente de grupo, la interaccion con los contenidos curriculares.
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2.2Participacion del maestro integrador
En la escuela del alumno:
a) Planificacion de las tareas de ensefianza a realizar con el alumno:
b) Acuerdos para la presentacion anticipada de actividades de ensefianza del Docente al
MI (la anticipacion de tareas al MI por parte del maestro de grado es fundamental y
debe constar el compromiso de ambos docentes).
c) Orientaciones al docente de grupo: (las orientaciones deben incluir el particular
modo de aprender, la ubicacion en el aula, como dar las consignas, como adaptar
actividades, la anticipacion de la actividad de la jornada como efecto organizador para
el alumno, entre otros).
2.3 Participacion del docente de grupo
-Planificacion de las tareas de ensefianza que realizara con el docente de grupo cuando
el integrador no esta.
-Ubicacion del alumno en el aula teniendo en cuenta las caracteristicas del contexto
aulico -Planificacion de actividades de ensefianza que entregara anticipadamente al M.
2.4 Propuesta curricular individual (Se debe dar a conocer a los padres el Disefio
correspondiente al afio que cursa el alumno a los fines que tomen dimensién de la
condicion del alumno respecto del Curriculo).
A) Si el alumno trabaja con los contenidos pertenecientes al afio y ciclo que cursa.
(Como estan descriptos en el Disefio Curricular del Nivel no es necesario que se
vuelvan a escribir en el PPI).
Consignar (solamente)
Reorganizacion de los mismos (priorizacion, secuenciacién)
Tiempo para alcanzarlos:
Area Practicas del lenguaje
Matematicas
Ciencias Sociales
Ciencias Naturales
B) Incorporacion de contenidos pertenecientes a otro afio, ciclo del Nivel (Consignar a
qué afio o ciclo del Disefio corresponde el contenido a ensefiar.
Area practicas del lenguaje

Contenidos ano, ciclo del Disefio
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Matematicas
Contenidos afio, Ciclo del Disefio
Ciencias Sociales
Contenidos afio, ciclo del Disefio
Ciencias naturales
Contenidos afio, ciclo del Disefio
C) Incorporacion de contenidos que no estan presentes en el Disefio del Nivel pero que
el alumno necesita aprender. Area de la comunicacion y la relacion con el mundo fisico
y social.
3. Configuraciones de apoyo
-Como se atiende al alumno (Ejemplo: En forma individual dentro del aula)
-Como se asesora y orienta al docente
-Cdémo se organiza el trabajo cooperativo o colaborativo en el aula
-Provision de recursos (Ej. medios tecnologicos, materiales didacticos, recursos
humanos como OE, FO, AE, concurrencia a contraturno a equipos de apoyo, a Sede,
incorporacion del Profesional Privado no docente)
-Intervenciones planificadas del Profesional privado no docente en articulacion con el
proyecto de integracién
Concurrencia a otras instituciones: (consignar la accion coordinada entre las diferentes
actividades que desarrolle el alumno en su trayectoria integral y con los diferentes
profesionales tratantes)

Informacion: (Cémo se planifica el trabajo con la familia y los docentes para
desarrollar el conocimiento sobre el alumno sus caracteristicas y forma de ayudarlo. Por
ejemplo: organizacion de encuentros, entrevistas, entre otros.

4 EVALUACION, PROMOCION, ACREDITACION, CERTICACION
4.1CRITERIOS DE EVALUACION

4.2CRITERIOS DE ACREDITACION
Consignar si acredita Educacion Especial o el Nivel. (Cabe destacar que si el alumno
trabaja con contenidos que no pertenecen al ciclo que cursa en el Nivel debe acreditar
Educacién Especial)
4.3CRITERIOS D PROMOCION Y CERTIFICACION
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Firma responsables

Firma alumno

Firma familiar/tutor

PPI PARA ALUMNOS SORDOS
1. DATOS PERSONALES ALUMNO: DIAGNOSTICO DE PERDIDA AUDITIVA:
EQUIPAMIENTO AUDITIVO:
LENGUA 1 en la oralidad (LSA/LO):
TRATAMIENTOS EXTERNOS (profesionales):
DISTRITO: ESCUELA DEL NIVEL.:
DOCENTES:
ESCUELA ESPECIAL.:
MAESTRO INTEGRADOR:
MAESTRO DE ATENCION CONTRATURNO:
2. ESPECIFICACIONES PEDAGOGICAS

A) Descripcion de caracteristicas que tienen que asumir la presentacién de contenidos y

la construccién de aprendizajes mediante la participacion en clase

Exposicion oral del docente de la clase por lengua oral/LSA:

Intercambios linguisticos con pares para el trabajo escolar:

Intercambios con pares mediante materiales y tareas:

2.2 Lengua escrita (especificar produccion y comprensién):

Nivel lingtistico con el que comienza el presente afio escolar

Nivel lingtistico que se planifica como meta al finalizar el afio escolar

2.3 Participacién del maestro integrador

En la escuela del alumno: se planifican las tareas indicando la frecuencia de asistencia,
es decir cuando concretara esas tareas. Consignar si hay acuerdos de presentacion de
contenidos para toda la clase por parte del maestro integrador

En contra-turno: Se planifican las tareas, indicar horario y docente (especificar si es otro
docente)

3. CONTENIDOS CURRICULARES
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A partir del nivel pedagogico y linglistico actual, se planifica que el acceso a los
contenidos se hara mediante:

A) Primer cuatrimestre Formas no linguisticas (describir):

En L1 (LSA)/ LO:

En espafiol escrito: nivel y caracteristicas de los textos (nivel linguistico, inter-textos,
materiales complementarios)

Especificar qué caracteristicas tendran las consignas escolares escritas:

Objetivos para la produccion escrita:

3.2 Segundo cuatrimestre: (revisar y ajustar en el mes de julio)

Formas no linguisticas (describir)

En L1: LSA/LO
En espafiol escrito: nivel y caracteristicas de los textos:

Las consignas escolares escritas tendran las caracteristicas:

Obijetivos para la produccion escrita:

3.3 Contenidos de areas curriculares
Los contenidos de las &reas curriculares son los mismos que prescribe el Disefio
Curricular. Se espera en este item que solamente se describan:

Practicas del Lenguaje: especificidades de lengua escrita como espafiol lengua segunda,
siguiendo plan de area de sordos en articulacion con el proyecto de la escuela del nifio.
Objetivos para la comprension y la produccion escrita. Literatura:

Primer cuatrimestre: Especificar Obras (titulos y cantidad especialmente en escuela
Secundaria) y caracteristicas linglisticas.

Segundo cuatrimestre: Especificar Obras (titulos y cantidad, especialmente en escuela
Secundaria) y caracteristicas linglisticas.

Ciencias Naturales y Sociales: el lexico especifico y las formas gramaticales propias
del discurso de las Ciencias son contenidos curriculares para el alumno sordo. En este
item, sélo se pide indicar las estructuras que se planifican incorporar; si hay alguna
forma privilegiada de presentacion de contenidos y construccion de aprendizajes que no
pueda omitirse y si se realizaran adecuaciones de contenidos que no respondan a causas
linglisticas. Solicitudes para la comprension y para la produccion escrita.

Matematica: el léxico especifico y las formas gramaticales propias del discurso

matematico son contenidos curriculares para el alumno sordo. En este item, solo se pide
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indicar las estructuras que se planifican incorporar; si hay alguna forma privilegiada de
presentacion de contenidos y construccion de aprendizajes que no pueda omitirse y si se
realizaran adecuaciones de contenidos que no respondan a causas lingisticas.
Solicitudes para la comprension y para la produccidn escrita.
Otras areas/materias (nivel Secundario): para todos, incluir Educacion Fisica y
Artistica: el léxico especifico y las formas gramaticales propias del discurso de las
distintas areas/materias son contenidos curriculares para el alumno sordo. En este item,
solo se pide indicar si hay alguna forma privilegiada de presentacion de contenidos y
construccién de aprendizajes que no puede omitirse y si se realizardn adecuaciones de
contenidos gque no respondan a causas linguisticas. Solicitudes para la comprension y
produccion escrita.
MES DE NOVIEMBRE: completar el nivel linguistico alcanzado en su Lengua 1 y en
Lectura y Escritura, los cuales se convertiran en el punto de partida para el siguiente afio

escolar.
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ANEXO 3: HOJA DE INFORMACION PARA LOS SUJETOS DE ESTUDIO Y
FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Le solicitamos su colaboracion, invitdndolo a participar en el proyecto de investigacion
INCLUSION ESCOLAR EN NIVEL SECUNDARIO que tiene como objetivo hacer
un analisis de los desafios con los que se encuentran los docentes de nivel secundario
ante la presencia de un alumno con Barreras para el Aprendizaje y la Participacion
dentro del aula.
Antes de firmar este documento dando su consentimiento a participar en esta
investigacion es importante que usted lea y entienda las siguientes instrucciones:
1. La investigadora verificard que usted cumple con todos los requisitos para ser
incluido al estudio.
2. La participacion en este estudio es voluntaria. En caso de no aceptar la invitacion no
habra ninguna consecuencia desfavorable para usted.
3. Por su participacion en este estudio puede obtener o no beneficios personales, pero el
conocimiento que se puede adquirir gracias a su participacion podria beneficiar a otras
personas.
4. Usted puede negarse a participar o puede abandonar el estudio en cualquier momento,
sin la necesidad de informar la razon de su decision y sin que esto influya de manera
alguna sobre su persona.
5. Su participacion no implicard ningin gasto para usted. Tampoco obtendra
compensaciones econdémicas por su participacion en la investigacion.
6. Si usted se compromete a participar en el estudio se recogera informacion acerca de
su practica docente. Estos datos seran recogidos con fines exclusivos de esta
investigacion, y seran usados y procesados electronicamente por la investigadora, pero
su nombre no sera revelado. Le garantizo que su identidad se mantendrd en secreto
conforme a lo establecido en la Ley de Proteccion de Datos Personales N° 25.326.
7. Los resultados de esta investigacion podran ser presentados en reuniones publicas,
congresos y publicaciones. A fin de proteger su privacidad, usted no sera identificado en
ningun caso.

8. Este estudio se llevara a cabo cumpliendo las normas éticas locales e internacionales.
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Muchas gracias por molestarse en leer esta hoja de informacion. Si estd de acuerdo en
participar del estudio se le entregara una copia del formulario de consentimiento

informado firmado.

Yo, acepto voluntariamente
colaborar con la alumna Natalia Soledad Cocci y doy mi consentimiento para
incorporarme a partir de este momento en el proyecto de investigacion que lleva
adelante la alumna. Se me ha explicado que el objetivo de esta investigacion es hacer un
analisis de los desafios con los que se encuentran los docentes de nivel secundario ante
la presencia de un alumno con Barreras para el Aprendizaje y la Participacion dentro del
aula.

El proyecto tendrd una duracién estimada de un afio y consiste en entrevistas semi
estructuradas.

El/los beneficio/s esperado/s como consecuencia de mi participacion en el proyecto
es/son hacer un analisis de los desafios con los que se encuentran los docentes de nivel
secundario ante la presencia de un alumno con Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion dentro del aula.

He leido y entendido la informacion de este estudio, he tenido tiempo suficiente para
considerar mi participacion en este estudio y soy consciente de que mi participacion en
el mismo es completamente voluntaria. Sé que puedo tomar la decision de abandonar la
investigacion cuando yo lo desee, sin tener que dar ninguna explicacion y sin que €so
afecte a mi persona.

Entiendo y acepto que mis datos personales seran usados y procesados por la
investigadora que trabaja en este estudio, pero mi nombre no sera revelado en ningun
caso y se mantendréa la confidencialidad de los datos facilitados.

Antes de dar mi consentimiento para participar en la investigacion, dejo constancia de
que he sido informado acerca de los objetivos de la misma y que el investigador ha
contestado a todas mis preguntas.

Para dar mi consentimiento, tanto yo como la investigadora firmamos dos copias de este
formulario, siendo una de ellas para mi y la otra para la investigadora.

Nombre del

PN CIPANTE. .. e
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Nombre de la

LN 2T [0 - F SR

Firma de la

INVEStIZAdOra. ..o Fecha............oooiiiiin,
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